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RESUMO

O uso de Tecnologia Assistiva (TA) em contexto escolar indigena € um campo de
investigacdo relativamente novo e, por isso, demanda novas pesquisas para tragar um
panorama da sua situacao em cada contexto especifico. Este estudo teve por objetivo analisar
os recursos de TA e seus usos na Escola Municipal Francisco Meireles junto a alunos
indigenas com deficiéncia. A escola se localiza dentro da Missdo Evangélica Caiua, em
Dourados/MS, e recebe prioritariamente alunos indigenas provenientes da reserva proximo a
ela. A metodologia adotada foi pautada em uma abordagem qualitativa e, como instrumentos
de producao de dados, foram utilizados: 1) analise documental, na qual buscou-se delinear as
tematicas de Educacdo Especial, de Tecnologia Assistiva e de Educacao Escolar Indigena; 2)
realizacdo de entrevistas, com o diretor da escola, com a professora da Sala de Recursos
Multifuncional (SRM) e com a professora de apoio que atende os alunos com deficiéncia no
hospital da Missdo, a fim de conhecer as atividades realizadas com TA neste contexto; 3)
aplicacdo de questionario aos demais professores da escola, com perguntas fechadas e abertas
a fim de verificar seu entendimento sobre a tematica da TA e se este estava vinculado a sua
formacdo; e 4) observacdo na SRM e em salas de aula do ensino regular com o intuito de
verificar as TA existentes. Foram identificados alguns recursos e materiais de TA tanto na
SRM - na qual pode-se destacar o uso do tablet, jogos, atividades de alfabetizacdo e material
bilingue com adequacdo -, quanto nas salas de aula, nas quais se destacam materiais como 0s
calendarios e cartazes com adequacdo. Os recursos encontrados se encaixam nas seguintes
categorias: auxilios para a vida diaria e vida pratica, comunicacdo aumentativa e alternativa,
recursos de acessibilidade ao computador, auxilios de mobilidade, auxilios para ampliacdo da
funcdo visual e recursos que traduzem contetdos visuais em audio ou informacdo tatil. De
acordo com as analises observa-se que o0s professores informantes possuiam algum
entendimento sobre a TA em decorréncia de algum curso de formacdo continuada, de
participacdo em projetos de extensdo ou por frequentar a pés-graduacdo. Foi possivel
constatar que muitos professores utilizam a TA em sua pratica pedagégica, mas por ndo saber
com clareza o que é um recurso de TA carecem de formacdo continuada sobre a Tecnologia
Assistiva, de forma a suprir esta lacuna com conhecimento mais aprofundado.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena; Educacdo Especial; Tecnologia Assistiva.
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ABSTRACT

The use of Assistive Technology (AT) in the indigenous school context is a relatively new
field of research and therefore requires further studies to provide an overview of its situation
in each specific context. This study aims to analyze AT resources and their use in the
Francisco Meireles Municipal School for indigenous students with disabilities. The school is
located within the Caiua Evangelical Mission, in Dourados/MS, and primarily receives
indigenous students from the nearby reserve. The methodology adopted was based on a
qualitative approach and the following data production tools were used: 1) documentary
analysis, in which we sought to outline the themes of Special Education, Assistive
Technology and Indigenous School Education; 2) interviews, with the school’s director, the
teacher of the Multifunctional Resource Room (SRM) and the support teacher who attends to
students with disabilities at the Mission hospital, in order to find out about the activities
carried out with AT in this contexto; 3) application of a questionnaire to the other teachers at
the school, with closed and open questions, in order to check their understanding of the AT
theme and whether this was linked to their training; and 4) observation at the SRM and in
mainstream classrooms in order to check for existing AT. A number of AT resources and
materials were identified both in the SRM - in particular the use of the tablet, games, literacy
activities and appropriate bilingual material - and in the classrooms, such as calendars and
appropriate posters. The resources found fall into the following categories: aids for daily life
and practical life, augmentative and alternative communication, computer accessibility
resources, mobility aids, aids for extending visual function and resources that translate visual
content into audio or tactile information. According to the analysis, the informant teachers
had some understanding of AT as a result of some continuing education course, participation
in extension projects or attending postgraduate courses. It was possible to see that many
teachers use AT in their teaching practice, but because they don't clearly know what an AT
resource is, they need further training on Assistive Technology in order to fill this gap with
more in-depth knowledge.

Keywords: Indigenous School Education; Special Education; Assistive Technology.
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1. INTRODUCAO

O interesse em investigar a Educacdo Especial surgiu na época em que cursava 0
terceiro semestre do curso de Pedagogia pela Universidade Federal do Mato Grosso do Sul
(UFMS) e estagiava na Rede Municipal de Educacdo de Navirai, em 2012, em uma escola de
Ensino Fundamental | e Il. Na época, atuei em uma turma de segundo ano acompanhando
uma aluna com baixa visdo mesmo sem saber muito a respeito da educacao especial, pois ndo
havia cursado ainda a disciplina de Educacdo Especial na graduacao.

Em busca de conhecimento para tentar oferecer um melhor atendimento pedagdgico a
aluna, procurei a estagiaria anterior, que me repassou diversos dados, ao passo que comecei a
pesquisar sobre baixa visdo. Permaneci trabalhando com a crianga por mais dois anos e meio,
e nesse tempo percebi 0 quanto o sistema de educacéo é fragilizado e ndo atende de maneira
coerente os alunos com necessidades especiais.

Posteriormente, quando vivenciei a disciplina de Educacdo Especial, me despertou
maior interesse em estudar a tematica por se voltar a um publico menos favorecido, muitas
vezes excluido da sociedade. Ainda durante a graduacdo realizei diversas formacfes sobre
Educacdo Especial, além de outras sobre a tematica indigena, mais especificamente com o
Prof. Vitor do curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Foi entdo que observei com maior clareza que a populacdo indigena sobrevive a
margem da sociedade, sendo excluida assim como as pessoas publico-alvo da educacédo
especial.

Toda essa experiéncia resultou na escolha do tema do meu trabalho de conclusao de
curso, no qual pesquisei a politica de educacdo especial da geréncia de educagdo do municipio
de Navirai/MS. Mais tarde, ao atuar como professora gerenciadora da sala de tecnologia na
Rede Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul, em 2017, realizei um curso sobre
Tecnologia Assistiva (TA), ficando ainda algumas lacunas no entendimento dessa area.
Somente em 2018, em uma aula da pds-graduacdo, foi que realmente pude compreender e
entender a terminologia TA e sua aplicagéo.

A partir dai, observei que poucos profissionais da educagdo conheciam o verdadeiro
significado do termo TA. Na ocasido, indaguei os professores da escola em que atuava sobre o
sentido do termo e praticamente nenhum deles sabia; alegavam que eram 0s recursos de
tecnologia (computadores e internet). Nos anos subsequentes, em todas as escolas onde atuei,

questionei aos professores sobre o termo TA e verifiquei que eram poucos 0s que sabiam a
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definicdo correta e/ou que tinham informacao sobre seu uso pedagogico. Tal desconhecimento
me chamou a atencdo para a necessidade de formacédo, de maneira a proporcionar a todos o
verdadeiro significado que a Tecnologia Assistiva envolve, e assim contribuir para a
ampliacdo do conhecimento dos meus pares, tendo em vista que este tema € peca fundamental
para uma educacao de qualidade e inclusiva para todos.

Constatei que se tratava de uma tematica relativamente nova em questdo de estudos
cientificos, ainda que antiga na sociedade, ja que esteve presente, por exemplo, desde a
primeira utilizagcdo do fogo com a finalidade de se aquecer por parte dos nossos antepassados
e posteriormente para cozinhar. Até as mais recentes modernizacbes que visam oferecer
melhor qualidade de vida aos seres humanos, como a iluminacdo por meio de tochas,
evoluindo para lamparinas nas quais utilizavam algum tipo de inflaméavel, até chegar as velas
a base de cera, a energia elétrica e a ldmpada, em tudo isso esta a TA. Da mesma forma,
atualmente, essa area € utilizada para designar recursos, servicos e procedimentos as pessoas
com deficiéncia, visando a uma adequacéo fisica com materiais e/ou de servicos e estratégias.
Seu objetivo é o de melhorar a qualidade de vida das pessoas que possuem alguma limitacéo
para realizar as agdes que desejam com autonomia.

Todas as vivéncias relatadas culminaram na escrita do projeto de mestrado que
apresentei junto a linha de Educacdo e Diversidade, em 2021, no processo seletivo para
ingresso no Mestrado em Educacdo da Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD),
cuja tematica era voltada a educacdo especial com aprofundamento na area da TA. Ao iniciar
0s processos de orientacdo, reorganizamos 0 projeto inicial, que seguiu na area da educacao
especial, mas mudou-se o foco para uma deficiéncia especifica. Contudo, ao passar por um
processo de troca de orientacdo no programa, foi-me apresentada a Prof. Marta Troquez que,
ao aceitar me orientar, sugeriu a reorganizacdo do projeto de pesquisa para realiza-lo em
contexto de escolas indigenas, integrando assim os temas de Educagdo Especial e a
Tecnologia Assistiva na Educacao Escolar Indigena.

O primeiro passo como pesquisadora em formacdo foi realizar uma pesquisa
bibliogréafica sobre a teméatica da Educacdo Especial, a Tecnologia Assistiva e a Educacédo
Escolar Indigena no Brasil, afunilando para Mato Grosso do Sul. Posteriormente, realizou-se
um levantamento bibliografico dos trabalhos produzidos pela Universidade Federal da Grande
Dourados, na Faculdade de Educacdo no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em nivel
de doutorado e mestrado no periodo de janeiro de 2008 a julho 2021, no qual utilizou-se como

descritores de busca os termos “indigena”, “educacdo indigena”, “educacdo especial” e
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“indigenas com deficiéncia”. Em outra etapa da busca, realizou-se um mapeamento das

producdes de teses e dissertacdes no banco de teses e dissertagdes da Capes e no site Scielo,

no recorte temporal de 2008 a 2021, para se ter um panorama nacional da tematica.

Sobre a fase da pesquisa bibliogréfica, Severino (2007, p. 122) afirma que:

[...] é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de
dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados.

O pesquisador trabalha a partir das contribuicbes dos outros autores dos estudos
analiticos constantes dos textos.

Ao realizar o processo de busca bibliografica, com a intensdo de conhecer os trabalhos
cientificos ja produzidos que contemplam a temética da Educacdo Escolar Indigena com
interface com a Educacdo Especial e com a Tecnologia Assistiva, observou-se uma escassez
de trabalhos abordando esta temaética sob esta perspectiva. Todavia, foram encontrados alguns
trabalhos, em grande parte teses e dissertacbes do Programa de P6s-Graduagdo em Educacgio
(PPGEdu) da propria Faculdade de Educacdao (FAED/UFGD), que se dedicam a Educacédo
Escolar Indigena relacionada a Educacdo Especial; sdo eles: Mattoso (2011), Sa (2011) e
Souza (2011), Lima (2013), Silva (2014), Coelho (2019; 2011) e Souza (2019). Verificou-se
que em alguns destes trabalhos é abordada a Tecnologia Assistiva em determinadas
deficiéncias e em outros de maneira ampla.

Com isso, esta pesquisa se torna relevante, no intuito de identificar e analisar as
Tecnologias Assistivas disponiveis para alunos indigenas com deficiéncia, uma vez que tem
aumentado gradativamente o nimero de matriculas de alunos com deficiéncia nas classes
regulares de ensino (BRASIL, 2023), tendéncia que esta ocorrendo do mesmo modo nas
escolas indigenas, as quais tiveram um aumento nas matriculas de alunos com deficiéncia em
classes regulares, conforme evidenciado por Nozu, Sa e Damasceno (2019).

Sabendo da problemética da Educacdo Escolar Indigena em interface com a Educagéo
Especial, constata-se a necessidade de realizacdo de pesquisas, estudos, formacdes e debates
acerca destas tematicas, uma vez que a Educacdo Escolar Indigena é diferenciada, sobretudo
quando publico-alvo da modalidade da Educagdo Especial. Nesse sentido, defende-se que
para os alunos indigenas este atendimento precisa ser baseado em cada realidade e em cada
escola, assegurando seus direitos em suas peculiaridades.

Dai emergiu a questdo-problema desta investigacdo: Qual a realidade do atendimento

que os alunos indigenas com deficiéncia estdo tendo em termos de TA e quais 0S recursos
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disponiveis para este atendimento? No intuito de responder a esta questdo, delineou-se como
objetivo geral: Analisar os recursos de TA e seus usos na Escola Municipal Francisco
Meireles junto a alunos indigenas com deficiéncia. E entre os objetivos especificos, definiu-
se: mapear os recursos de TA presentes na Escola Municipal Francisco Meireles; conhecer
quais sdo as TA utilizadas pelos alunos indigenas com deficiéncia na Escola Municipal
Francisco Meireles e averiguar se atendem as necessidades destes alunos; e, por ultimo,
verificar se os profissionais que atuam com os alunos que fazem uso das TA possuem

capacitacdo ou formag&o nesta area.

1.1 Caminhos metodoldgicos e organizacédo do texto

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada uma abordagem qualitativa. Como
instrumentos de producdo de dados, foram utilizados: 1) anélise documental, na qual buscou-
se delinear as tematicas de Educacdo Especial, de Tecnologia Assistiva e de Educacao Escolar
Indigena; 2) realizacdo de entrevistas, com o diretor da escola, com a professora da Sala de
Recursos Multifuncional (SRM) e com a professora de apoio que atende os alunos com
deficiéncia no hospital da Misséo, a fim de conhecer as atividades realizadas com TA neste
contexto; 3) aplicacdo de questionario aos demais professores da escola, com perguntas
fechadas e abertas a fim de verificar seu entendimento sobre a temética da TA e se este estava
vinculado a sua formagdo; e 4) observacdo na SRM e em salas de aula do ensino regular com
0 intuito de verificar as TA existentes.

Todos esses instrumentos de coleta de dados - a anélise documental, a entrevista, o
questionario e a observacdo -, compondo 0s sujeitos da pesquisa - diretor de escola,
professores e coordenadores que atuam com alunos indigenas com deficiéncia que fazem uso
das TA no ambiente da Escola Municipal Francisco Meireles, de Dourados/MS — ofereceram
as bases para a investigacdo, trazendo a perspectiva da realidade para dialogar com os
referenciais teoricos.

Além disso, foram realizadas visitas na Escola Municipal Francisco Meireles de
Dourados/MS e na Secretaria Municipal de Educacéo de Dourados (SEMED), com o intuito
de estabelecer contatos iniciais para o desenvolvimento da investigacdo. Fez-se o
levantamento dos documentos curriculares estaduais de Mato Grosso do Sul e os do
municipio de Dourados/MS, assim como os da Escola Municipal Francisco Meireles, com a

finalidade de buscar informacGes referentes ao universo escolar atual do municipio.



17

[...] o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados é
feita nas condi¢des naturais em que os fendbmenos ocorrem, sendo assim diretamente
observados, sem intervencao e manuseio por parte do pesquisador. Abrange desde os
levantamentos (surveys), que sdo mais descritivos, até estudos mais analiticos
(Severino, 2007, p. 123).

Ap0s levantadas as primeiras informacdes referentes aos documentos legais utilizados
pela SEMED e pela escola, foram realizadas oito visitas a escola para observar a SRM e o
trabalho Ia desenvolvido, bem como seus materiais e recursos disponiveis para atuagcdo com
os alunos que a frequentam. Nestas visitas foram oportunizadas conversas livres com o
diretor, diretora adjunta, coordenadoras, secretario escolar, professora da SRM, professores de
apoio e professores, para melhor conhecer a realidade da escola e levantar informagdes quanto
a dados quantitativos de turmas, alunos e funcionarios.

Esses procedimentos estdo em consonancia com o que afirma Severino (2007), quando
diz que a pesquisa de campo é com a qual se tem condic¢des de obter dados sem a interferéncia
do pesquisador, sendo de essencial relevancia no desenvolvimento da pesquisa sua
neutralidade na obtencdo dos dados.

Concomitantemente, realizou-se entrevistas gravadas com o diretor da escola, com a
professora SRM e com a professora apoio Apoio Hospitalar Educacional Especializado
(AHEE). A primeira delas teve a intengdo de saber um pouco mais a respeito de como se
iniciaram os trabalhos com a educacdo especial na escola, e demais informacdes sobre a
SRM. A entrevista com a professora da SRM buscou investigar quais sdao as Tecnologias
Assistivas utilizadas na escola pelos alunos indigenas com deficiéncia, e quais as
contribuicOes para a rotina escolar do aluno indigena com deficiéncia. A Ultima se deu com a
professora de apoio AHEE e objetivou conhecer melhor a realidade vivenciada pela
professora no atendimento hospitalar, suas praticas e recursos utilizados com os alunos
atendidos e se houve avancos.

As entrevistas foram gravadas para formalizar as informacdes ja coletadas sobre a
realidade da escola, atividades, recursos, praticas durante as visitas e conversas livres,
respeitando a autorizacdo e o anonimato dos sujeitos. Outro passo metodologico foi a
aplicacdo de questionédrio semiestruturado na plataforma Google Forms, disponibilizado
através de link no grupo de mensagens instantaneas dos professores da escola. O questionario
visou atender aos objetivos da pesquisa, entre eles descobrir se 0s professores possuiam

alguma capacitacdo na area da Tecnologia Assistiva e se esta capacitagdo, seja ela nos cursos
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de pos-graduacdo ou formacao continuada, teve influéncia na relagdo com seu conhecimento
em relacdo ao termo TA.

A analise dos dados foi realizada com base nas observacGes na Sala de Recursos
Multifuncionais e entrevistas realizadas com a professora responsavel pela SRM e pelo
Atendimento Hospitalar Educacional Especializado, para verificar se os alunos utilizam a TA,
quais sdo esses recursos e se favorecem o aprendizado e a adaptacao deles para uma melhor
qualidade de vida. Apds a aplicacdo e tabulacdo dos questionarios aplicados, discutiu-se a
relagdo dos resultados com os dados das entrevistas e das observagoes.

Sendo assim, apresenta-se a estrutura da dissertacdo organizada a partir de trés
capitulos. O primeiro relaciona a Educacgdo Inclusiva e a Tecnologia Assistiva, fazendo um
breve levantamento histérico da Educacdo Especial no Brasil e mais especificamente no
estado de Mato Grosso do Sul, abordando também a apresentacdo, categorizacdo e usos da
TA.

Ja no segundo capitulo discorre-se sobre a TA na Educacédo Escolar Indigena, trazendo
um breve historico da educagdo escolar indigena no Brasil; apresenta-se ainda um panorama
dos trabalhos produzidos no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da UFGD
que cruzam essas tematicas com a educacéo especial e a TA.

E ao terceiro capitulo coube a discussdo da TA na Escola Indigena, abordando o
historico da reserva indigena de Dourados/MS e das escolas presentes na reserva. Traz-se um
levantamento das politicas e normatizacGes utilizadas pela SEMED no tocante a educagédo
escolar indigena, a educacao especial na escola indigena e a TA, resultado das visitas a Escola
Municipal Francisco Meireles, a Sala de Recursos Multifuncionais. Também consta nesse
capitulo a analise dos dados obtidos, caminhando para as respostas a questdo-problema e

cumprindo-se com os objetivos da investigacéo.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA E TECNOLOGIA ASSISTIVA

2.1 Educacédo Inclusiva no Brasil: Histdrico e perspectiva

A histdria da Educacao Especial comegou a ser tragada no seculo XVI, com médicos e
pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes na época, acreditaram nas possibilidades de
individuos até entdo considerados ineducaveis (Mendes, 2006). As primeiras a¢fes voltadas
para 0 atendimento de pessoas com necessidades educacionais especiais no Brasil ocorreram
na época do Império, com a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, sendo
o atual Instituto Benjamin Constant (IBC), e em 1857 a criacdo do Instituto dos Surdos
Mudos, que passou a ser denominado posteriormente de Instituto Nacional da Educacéo dos
Surdos (INES), ambos na cidade do Rio de Janeiro (Aranha, 2005; Mazzotta, 2011; Mendes,
2010).

Em 1926, o Instituto Pestalozzi foi fundado como uma instituicdo especializada no
atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual. Foi também fundada, em 1954, a primeira
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) (brasil, 2007). Ja em 1961, foi criada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), com a Lei n°® 4.024, a qual trazia
em seu artigo 88: “A educagdo de excepcionais, deve no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961).

A partir de 1970, a escola regular passou a aceitar o educando com necessidades
especiais em classe comum, quando possivel, ou classe especial no minimo, como demostra
Prieto (2006, p. 38-39) “[...] encaminha-los para recursos especializados ‘somente quando
necessario’; ¢ mové-los a fim de ocupar a classe comum ‘tdo logo possivel’. Sendo este
conceito disseminado pela década de 1980 em nivel mundial, tendo o intuito de integracdo.”
De acordo com Mendes (2006), esta integracdo possuia varios niveis com 0s quais 0 sistema
educacional disponibilizaria os recursos/meios mais adequados para atender as necessidades
dos educandos.

Em 1973, vinculado ao Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), houve a criagdo do
Centro Nacional de Educacédo Especial (CENESP), por meio do Decreto 72.425, que tinha por
objetivo coordenar e promover o desenvolvimento de alunos com todos os tipos de deficiéncia
e superdotacdo (Mazzotta, 2011; Mendes, 2006).

Na Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), o artigo 205 diz que a educacdo é um direito
de todos e dever do Estado e da familia, com o intuito do pleno desenvolvimento do

individuo. Segundo o inciso I do artigo 206 “O ensino serd ministrado com base nos seguintes
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principios: | - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola”; no inciso III do
artigo 208 “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil 1988, p. 34). Mazzotta (2011) refere-se
ao artigo 208 do Capitulo 111 da (CF/88) o qual estabelece ser dever do Estado garantir
atendimento educacional especializado aos deficientes, preferencialmente na rede regular de
ensino. No artigo 227 do Capitulo VII prevé que € dever da familia, da sociedade e do Estado
garantir a crianca e ao adolescente, com prioridade, o direito a educacéo.

Conforme Mazzota (2011), para a efetivacdo destas agdes mencionadas na CF/88 foi
criado o programa de assisténcia integral a salde da crianca e do adolescente, guiado por
preceitos como programas de prevencéo e atendimento especializado para deficientes fisicos,
sensoriais ou mentais, de integracdo de adolescentes com deficiéncia a partir de treinamentos
para 0 mercado de trabalho e a convivéncia, acessibilidade aos bens e servigos coletivos, com
prédios adaptados sem conter empecilhos que dificultem o transito.

Em 1990, a Camara dos Deputados aprova o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) com a Lei n® 8.069/90. O documento em seu artigo 54, inciso Ill, diz que:
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino”, e no artigo 55 “Os pais ou responsavel t€ém a obrigacdo de matricular
seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (Brasil, 1990). Neste periodo, comecam a
ocorrer varios movimentos mundiais em busca de uma melhor qualidade de educacdo para

criancas com deficiéncia.

Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, em Jomtien, Tailandia,
promovida pelo Banco Mundial, Organizacéo das Nac¢6es Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia
(UNICEF) e Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
Participaram educadores de diversos paises do mundo, sendo nessa ocasido aprovada
a Declara¢do Mundial sobre Educacéo para Todos (Mendes, 2006, p. 394-395).

Segundo Kassar e Garcia (2011), o estabelecimento de direitos no Brasil tem ocorrido
nos ultimos vinte anos com a implantacao de um conjunto de medidas chamadas de “politica
de inclusdo social”. Isto ocorreu no mesmo periodo que o pais passava por implantacdo de

uma reforma de Estado. Um dos documentos mais relevantes para a Educagao Especial foi:

Em 1994, promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO, foi realizada a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: acesso e
qualidade, que produziu a Declaragdo de Salamanca, tida como o mais importante
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marco mundial na difusdo da filosofia da educacéo inclusiva (Mendes, 2006, p. 394-
395).

Em 1994, ocorreu a primeira politica brasileira voltada para a Educacdo Especial, a

Politica Nacional de Educacdo Especial que, segundo descreve Nozu (2013, p. 96).

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial (BRASIL, 1994)
tendo como um de seus objetivos o ‘Ingresso dos alunos portadores de deficiéncia e
de condutas tipicas no ensino regular sempre que possivel” (BRASIL, 1994, p.49).
Este documento define educagdo especial como um ‘processo que visa promover o
desenvolvimento global das potencialidades de pessoas portadoras de deficiéncias,
condutas tipicas ou de altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus
do sistema de ensino’ (BRASIL, 1994, p. 17). Neste conceito predomina uma ‘visao
estatica’, ‘[...] compreendendo uma relagdo direta entre o portador de deficiéncias,
condutas tipicas ou de altas habilidades e a educacdo especial. Neste sentido, supde
que todas as pessoas nestas condi¢des requerem a educacao especial’.

Também como demostra Mazzotta (2011), o publico-alvo desta politica eram os
portadores’ de necessidades educacionais especiais, sendo que se enquadravam as pessoas
portadoras de deficiéncias mental, visual, auditiva, fisica e mdltipla, as pessoas com
problemas de conduta e as altas habilidades. Esse servigo era ofertado a todos os niveis de
ensino e atendia nas modalidades domiciliar, classe comum, classe especial, classe hospitalar,
centro integrado de Educacdo Especial, ensino com professor itinerante, escola especial,
oficina pedagdgica, sala de estimulacéo essencial e sala de recursos.

Em 1996 com a nova LDBEN, Lei n°® 9.394/96, no capitulo V “Da Educacao Especial”
fica estabelecida enquanto modalidade, ofertada preferencialmente na rede regular de ensino
para alunos com necessidades especiais que passam a ter acesso, quando necessario, a
servigos de apoio especializado na escola regular para atender as suas peculiaridades. O
atendimento educacional passa a se realizar em classes, escolas ou servigos especializados
levando em consideracdo as condicbes especificas de cada aluno, sendo ofertado em
contraturno (Caiado; Laplane, 2011).

Em 2001, é criado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com a Lei n® 10.172, que
enfatiza a necessidade de uma educacéo inclusiva para garantia do atendimento a diversidade
humana, sendo respeitadas e atendidas todas as pessoas em suas diversas peculiaridades
(Brasil, 2001). O PNE, que esta vigente em sua segunda versdao de 2014-2024, traz a

superacdo das desigualdades educacionais e assegura um sistema educacional inclusivo em

' O termo portador/portadores de necessidades especiais e/ou deficiéncia era utilizado na época para denominar a
pessoa com deficiéncia, hoje denominada de pessoa com necessidades educacionais especais e/ou pessoa com
deficiéncia.
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todos os niveis, etapas e modalidades. Sua meta quatro é universalizar para toda populacdo de
quatro a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na rede regular de ensino. Dispde ainda
sobre a implantagéo das salas de recursos multifuncionais e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), como forma de suplementacdo/complementacdo do atendimento
ofertado no ensino regular (Brasil, 2011).

Seguindo essa perspectiva, pensa-se que o Atendimento Educacional Especializado,
complementar ou suplementar, ¢ um servico de apoio fornecido pelos professores
especializados, por meio de uma estrutura fisica e pedagdgica adequada que atenda a
necessidade educacional especial de cada aluno publico-alvo da Educacdo Especial. Dessa
forma, visa oferecer adaptacGes pedagdgicas com o intuito de garantir a permanéncia do aluno
ao ensino fundamental gratuito e compulsério. Porém, ha autores que defendem, como na
visdo de Carvalho (2012), que o AEE ndo é compulsdrio ao educando.

As politicas publicas na area da educacdo e, principalmente no que diz respeito a
Educacéo Especial no Brasil, tm sofrido algumas propostas de mudangas, provavelmente em
decorréncia a ampliacdo do acesso as escolas para a populacdo em geral e pelo crescente
namero de pessoas com deficiéncia atualmente (Mendes, 2013).

Considera-se igualmente que a historia da Educacdo Especial neste pais, assim como
outros fatores sociais, foi influenciada pela condi¢do financeira das familias; assim, quanto
menor o poder aquisitivo, piores as condi¢fes de avango. Com acesso ao ensino em escola
regular e, principalmente, tratamento médico que inclua algum tipo de deficiéncia, exames de
alto custo, medicacdo, fisioterapia, fonoaudiologia e demais procedimentos especificos é
possivel que a crianca tenha seu diagndstico o mais rapido possivel. Assim, séo realizadas
todas as intervencOes necessarias e ela pode ter uma melhoria na qualidade de vida, conforme
descrito por Caiado e Laplane (2011).

E € preciso ter este mesmo apoio e acompanhamento quando a crianga se torna
adolescente e adulto, principalmente nas camadas mais carentes da sociedade, historicamente
privadas e excluidas de condi¢des dignas de sobrevivéncia. Caiado e Laplane (2011, p. 80)
afirmam que “pobreza e deficiéncia se entrelagam nas regides mais pobres e miseraveis do
pais” e apontam que desde o PNE de 2001 se propunha a construcdo de uma escola
“integradora, inclusiva, aberta a diversidade dos alunos” (2011, p. 82).

Sobre essa discussdo, observa-se que as leis que norteiam a incluséo sdo as mesmas,

ainda que no termo sejam inculcados multiplos sentidos e classificacdes de deficiéncias. Por
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iSS0, pensa-se ser preciso buscar adequacdo para a inclusdo conforme consta nas legislacdes
nacionais vigentes e na realidade local, onde se encontra cada aluno publico-alvo da Educacéo
Especial, para que realmente se concretize a inclusdo. Corrobora-se com 0 pensamento de

Mendes (2006, p. 401) quando afirma que:

[...] o conceito de inclusdo escolar é ambiguo, porque ele assume o significado
dentro de contextos histdricos determinados que lhe ddo defini¢do, conclui-se
também que cada comunidade deve buscar a melhor forma de definir e fazer a sua
prépria politica de inclusdo escolar, respeitando as bases historicas, legais,
filosoficas, politicas e também econdmicas do contexto no qual ela ira efetivar-se.

Este autor diz ainda que, a0 mesmo tempo que o ideal da incluséo se globaliza e torna-
se alvo de discussbes essenciais para todos os interessados e envolvidos nos direitos dos
alunos com necessidades educacionais especiais, sdo trazidas velhas controvérsias que
estavam presentes no conceito da integracdo escolar e que se referem as formas de efetiva-la.

Por esse motivo, é de suma importancia considerar as necessidades dos alunos, dos
profissionais, das escolas, da rede de ensino e da comunidade, garantindo a provisdo de
recursos educacionais especiais, bem como equipamentos, materiais e profissionais para atuar
nesses espacos de ensino (Kassar; Garcia, 2011).

Outro ponto destacado por Mendes (2013) é:

[...] o futuro da inclusdo escolar em nosso pais dependerd de um esforgo coletivo,
que obrigard a uma revisao na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de
servigos, familiares e individuos com necessidades educacionais especiais, para
trabalhar numa meta comum, que seria a de garantir uma educacdo de melhor
qualidade para todos (Mendes, 2013, p. 402).

Nesse sentido, percebe-se que no decorrer da historia a Educacdo Especial passou por
muitas fases que refletem a realidade social, ideoldgica e politica. Em cada momento houve
pequenos avangos, passando por mudancgas conceituais e atitudinais com intervencdes sociais,
politicas e econbmicas; partiu-se do abandono e desinteresse para 0 acolhimento em
instituicbes como asilos e manicOmios, na sequéncia para a integracao e, atualmente, para a
incluséo.

Hoje, a Educacéo Especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis
da educacgdo brasileira, e que tem o objetivo de promover a inclusdo das pessoas com
deficiéncia. A perspectiva inclusiva, ¢ um movimento revoluciondrio que, mesmo com
dificuldades, tem o intuito de superar as barreiras impostas pela exclusdo, sejam de

posicionamento da escola, de acessibilidade, do curriculo, da falta de capacitacdo dos
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profissionais da educacdo, da falta de articulacdo entre educacdo, até da salde e assisténcia
social, que visem a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

Nesta nova visdo da Educacdo Especial inclusiva, vé-se a necessidade de mudancas na
concepcdo do educar, proporcionando praticas pedagogicas que respeitem as diferencas e
peculiaridades dos educandos e que levem em conta suas potencialidades, ndo somente suas
dificuldades. O ser humano deve ser respeitado e valorizado independente de sua condicdo
fisica, cognitiva ou sensorial, pois como os individuos sdo Unicos e singulares, dessa forma
precisam ser tratados.

Assim, ndo basta oferecer a matricula no ensino regular aos alunos com deficiéncia,
uma vez que ja se faz obrigatoria. E de suma importancia agora assegurar a igualdade de
direitos, oportunizando suporte para que os alunos com deficiéncia permanecam na escola.
Nesse processo, 0 professor € uma peca de extrema relevancia no desenvolvimento da
educacdo inclusiva, constantemente repensando suas praticas pedagdgicas com o objetivo de
valorizar cada aluno, incentivando e compreendendo como um ser dotado de conhecimentos e

habilidades a serem descobertas.

2.2 Politicas de Inclusdo no Estado de Mato Grosso do Sul

Antes de 1981, a Educacdo Especial no estado ficava a cargo de instituicdes como a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), fundada em 1967, com o Instituto
Sul-Mato-Grossense para Cegos Florivaldo Vargas (ISMAC) surgido em 1957 e com a
Sociedade Pestalozzi, por sua vez fundada em 1979.

Em Mato Grosso do Sul a Educacéo Especial se iniciou oficialmente no ano de 1981,
com o Decreto n. 1.231, de 23/08/81, que criou o Centro Regional de Assisténcia Médico-
Psicopedagogico e Social (CRAMPS), sendo composto por duas equipes Multidisciplinares: o
Servigo de Atendimento Precoce (SEAPRE) e o Servico de Atendimento aos Distlrbios de
aprendizagem (SEDEA). Também foi criada a Diretoria de Educacdo Especial na Secretaria
de Estado de Educacéo, e em marc¢o de 1982 foram estabelecidos pelo Conselho de Educacao
de Campo Grande/MS normas de funcionamento dos servicos especializados para a Educacao

Especial com a Deliberagdo n° 261/82. Assim como narra Granemann (2005):

[...] como objetivo principal, a implementacéo da politica de educacéo especial no
estado. A nova estruturacdo entdo vigente procurou estabelecer suas normas de
atuagdo, seguindo parametros apresentados pelo Centro Nacional de Educacédo
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Especial - CENESP, drgédo nacional criado em 1973, que orientava a realizacdo de
estratégias de trabalho na educagéo especial [...] (Granemann, 2005, p. 86).

No periodo de 1981 a 1986 todas as acdes desenvolvidas foram posteriormente
avaliadas, e verificou-se falhas, sendo entdo propostas alteracbes em sua estrutura. Assim,
novos principios orientadores foram formulados para redefinir a clientela a ser atendida,
passando a dar destaque ao diagnostico e a definicdo das modalidades de atendimento. Esta
nova estrutura era formada por trés ndcleos, o primeiro nas areas de deficiéncia mental,
auditiva e visual; o segundo na area de implementagdo no atendimento especializado,
enfocando a deficiéncia fisica, superdotados e problemas de conduta; o terceiro sobre 0s

nucleos de articulagédo aos servicos especializados (Granemann, 2005).

Nesse periodo, foi criado também o Centro de Atendimento ao Deficiente da Audio-
Comunicacdo (CEADA), e reestruturado através do Decreto 3.546, de 17 de abril de
1986 e autorizado pela Resolucdo CEE-1810. Esse Centro funciona em regime de
externato, com trés turnos, atendendo a portadores de surdez severa e profunda, a
partir dos primeiros meses de idade, com o objetivo de habilita-los ao ingresso no
ensino regular (Granemann, 2005, p. 87).

Em 25 de abril de 1989, foi substituido o Centro de Assisténcia Médica
Psicopedagdgica e Social (CRAMPS), com o Decreto 5078, pelo Centro Sul Mato-Grossense

de Educacdo Especial (CEDESP), ligado a secretaria de educacdo que tinha o objetivo de:

[...] ‘oferecer diagnodstico, atendimento psicopedagdgico, ensino e pesquisa, a
educacdo para o trabalho aos portadores de deficiéncia, superdotados e problemas de
conduta’ (MATO GROSSO DO SUL, DEC, 5.078/89). Sua implantagdo deveu-se a
necessidade de a educacdo especial dar solugbes aos problemas surgidos, como a
realizacdo de diagndsticos mais precisos que possibilitassem aos educandos com
deficiéncias e/ou com necessidades educacionais especiais um atendimento de
qualidade e que realmente Ihes trouxessem evolugdes. Para sanar as dificuldades,
criou-se uma estrutura com clientela definida, organizacdo de atendimentos,
programas e planejamentos para atender aos alunos da educacéo especial, em fase
escolar, até sua terminalidade profissional. Tal situagdo também concorreu para as
mudancas de estrutura da educacdo especial que ocorreram em Mato Grosso do Sul
com as trocas de governos e de seus nomeados (Granemann, 2005, p. 87).

A Secretaria de Estado em 1991 fez o langamento de uma série denominada Politicas
Educacionais, uma proposta de Educagdo para Mato Grosso do Sul; o volume quatro
apresentavam-se as “Diretrizes Gerais para o Ensino do Portador de Necessidades Especiais”
(Granemann, 2005, p. 88). Com base nestas diretrizes, ocorreu a abolicdo da Diretoria de

Educacdo Especial, pois passou a se entender que a educagdo especial deveria ser ofertada

dentro do contexto da educagdo geral, em consequéncia de movimentos sociais e da
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organizacdo dos portadores de deficiéncia na luta por seus direitos como cidaddos
(Granemann, 2005).

Com o Decreto n.° 6.064, de 19 de agosto de 1991, na capital Campo Grande/MS, a
secretaria de educacgdo instituiu as Unidades Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico
(UIAPS) que visavam ampliar o atendimento para treze municipios do estado. Estas unidades

tinham como funcéo:

[...] prestar apoio educacional as escolas da rede estadual de ensino,
descentralizando o atendimento. A equipe técnica de cada uma das trés UIAPs era
formada por profissionais das areas de Educacdo e de Saude (psicologos e
pedagogos), para atuar de forma sistematica junto & comunidade escolar. O objetivo
prioritario das UIAPs era ‘realizar diagndsticos em alunos da Rede Estadual de
Ensino, a fim de identificar os alunos com deficiéncias e/ou necessidades
educacionais especiais e proceder acompanhamento psicopedagdgico aos mesmos’.
[...] A educagdo especial, que até entdo era marcada por uma visdo clinica da
deficiéncia, passou a trabalhar na perspectiva educacional. [...] passou a desenvolver
acOes, através dessas UIAPs, que se responsabilizaram pelo diagnostico e pelo
acompanhamento do alunado PNE5, bem como pela criagdo de locais destinados a
servigos de apoio especializado como Salas de Recursos, Centro de Convivéncia e
Desenvolvimento de Talentos (CCDT), Classes Hospitalares e Ensino Itinerante,
voltados sistematicamente para a inclusdo do PNE no Ensino Regular (Granemann,
2005, p. 89).

Alguns anos depois, em 1997, foi criado o Centro Integrado de Educacdo Especial
(CIEESP) em substituicdo as UIAPs, na capital, com o Decreto n°® 8782 de 12 de margo de
1997. Tinha como objetivo “identificar, acompanhar e encaminhar os alunos a setores
especializados do préprio centro ou aqueles pertencentes a outras instituices de pessoas
portadoras de deficiéncia [...] altas habilidades e [...] conduta tipicas” (Granemann, 2005, p.
91).

Em 11 de margo de 1999, com o Decreto 9.404 (D.O. 4976, de 12 de marco de 1999)
foram criadas 77 Unidades de Apoio a Inclusdo do Portador de Necessidades Especiais que
substituiram o CIEEsp. As UAIPEs tinham como foco promover a politica de inclusdo dos
alunos deficientes ou com necessidades especiais no sistema regular de ensino,
decentralizando dessa forma os servigos prestados.

Houve a necessidade da prestagdo dos servicos dos profissionais da saude para tentar
sanar dificuldades referentes ao processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia
inseridos no ensino regular. Por esse motivo, a Secretaria de Estado de Educacdo e as
Unidades de Inclusdo buscaram parcerias com as secretarias municipais de salde para
estabelecer convénios e assim garantir o atendimento na esfera da saude.

Dessa forma.



27

O trabalho foi totalmente direcionado, entdo, para as escolas, sendo confirmados os
encaminhamentos aos servicos de apoio (Sala de Recursos, Classe Especial, Ensino
Itinerante, Ensino Domiciliar, CCDT, Classes Hospitalares etc.). A linha histdrica
continuou sendo seguida e a preocupagdo com a inclusdo do aluno com deficiéncias
e/ou com necessidades educacionais especiais comegou a intensificar-se, atendendo
as exigéncias e as mudancas nacionais.

Segundo informativo elaborado pelo proprio 6rgao, em 2000, as funcdes exercidas
por estas equipes que efetivamente realizavam o trabalho na escola estavam
vinculadas, inicialmente, ao contato e insercdo do profissional nesta, organizando
diagnoéstico (avaliagdo), orientacdo e acompanhamento nas diversas areas:
deficiéncia mental, auditiva, fisica, visual, condutas tipicas, mdltiplas e altas
habilidades. A finalidade impar desse procedimento relacionava-se com registros
sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia no ensino regular. Informava, também,
que a orientacdo inicial desse atendimento partia da abordagem sdéciohistorica,
quando se buscava o envolvimento da escola no processo de avaliagdo do aluno.
[...]

Os procedimentos utilizados levantavam dados histérico-s6cio-culturais, conceitos
sociais e conceitos académicos dos alunos. [...] Para a complementacdo de dados, a
equipe procedia encaminhamentos para outras areas (saude, assisténcia social).
Definido o “diagnostico” educacional, a equipe encaminhava aos atendimentos
pertinentes (salas de recursos, classe especial ou institui¢o).

Realizava-se, nesse momento, parcerias com instituicdes de ensino superior
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul-UFMS, Universidade Catolica Dom
Bosco-UCDB, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul-UEMS, institui¢des
especializadas, servi¢os de salde municipalizados e Secretaria Municipal de
Educacdo. Buscava-se implementar estudos sistematizados, objetivando o
aprofundamento de referenciais tedricos que permitissem a implementacdo da
construgdo da proposta inclusiva (Granemann, 2005, p. 93).

Ainda sobre o Decreto n.° 9.404 de 11 de marco de 1999, que criara as UAIPEs, em
outubro de 2001 foi alterado e revogado pelo novo Decreto n® 10.523. Isso significou a
criacdo de mais 69 Unidades de Inclusdo em praticamente todos os municipios do estado de
Mato Grosso do Sul. Tais unidades eram ligadas as escolas da rede estadual de ensino e a
Superintendéncia de Politicas de Educacdo da Secretaria de Educacdo (Granemann, 2005).

A estrutura e 0s objetivos destas unidades eram.

A formacdo dos técnicos que acompanham e/ou atuam na area prevalece, Pedagogia
e Psicologia. Segundo Informativo da Secretaria de Educacdo (2003), as atuais
funcBes da Unidade de Incluséo sdo:- Divulgar as Politicas da Educacdo Especial em
MS de acordo com as diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacéo
Basica; - Atuar no ambito das escolas comuns e especiais; - Articular a interface dos
servigos especializados: salde, assisténcia social nos Municipios; - Implantar e
organizar os servigos de apoio pedagogico especializado na escola: nas classes
comuns, nas classes especiais, nas salas de recursos, nas classes hospitalares, no
ensino itinerante e domiciliar; - Realizar avaliagdo pedagdgica do aluno;

Acompanhar o processo de inclusdo do aluno na escola comum; - Atender
preferencialmente na rede estadual, entretanto, articular a colaboragdo entre redes
publicas, sempre que necessario. E, em meio a muitas discussGes e estudos, 0
presente 6rgdo vém buscando realizar sua funcdo e/ou tarefa frente ao processo
inclusivo de alunos com deficiéncias e/ou necessidades educacionais especiais, nas
escolas regulares de Campo Grande e nos demais municipios do Estado. Sua
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estruturagdo é constantemente avaliada, apresentando hoje, perspectivas de novas
mudancas e/ou reformulac@es (Granemann, 2005, p. 94).

Sobre este contexto, Mazzotta (2011) descreve que em 1989 foi a primeira vez que 0s
Estados tiveram que reescrever suas Constituicdes, tendo como ponto de referéncia o artigo
208, inciso I, da Constituicdo Federal, que diz respeito ao atendimento educacional
especializado aos deficientes, preferencialmente na rede regular de ensino.

Dessa forma, as matriculas de alunos com deficiéncia contavam com o apoio do
Governo Federal através do Programa Educacédo Inclusiva “Direito a Diversidade”, lancado e
implementado em 2003 pelo Ministério da Educacdo em todo o territério brasileiro. O
Programa tinha por objetivo difundir a politica de educacdo inclusiva para 0s municipios
brasileiros, sendo implantado em cerca de 144 municipios-polo que deveriam atuar como
multiplicadores para 2.646 municipios de sua area de abrangéncia, para que a politica de

educacdo inclusiva se difundisse por praticamente todo o pais.

Em Mato Grosso do Sul, o discurso da descentralizagdo em relacdo a educagdo
especial deu-se a partir da formagdo de “equipes auténomas” — as Unidades
Interdisciplinares de Apoio Psicopedagdgico (UIAP), responsaveis pelo diagndstico,
acompanhamento e avaliagdo dos alunos com deficiéncias nas escolas publicas
(Kassar; Garcia, 2011, p. 111).

Porém, ressalta-se que isso nao se consolidou de forma adequada, conforme a anéalise

dos autores acima referenciados, Kassar e Garcia (2011).

2.3 Tecnologia Assistiva na perspectiva da educacgéo inclusiva

A Tecnologia Assistiva (TA) é um termo considerado novo, utilizado para denominar
0S recursos e servicos que podem auxiliar nas funcionalidades de pessoas com deficiéncia.
Tem como objetivo promover uma condi¢do de vida com independéncia e inclusdo (Bersch,
2017).

Né&o se percebe, mas existe uma infinidade de ferramentas que foram desenvolvidas
para facilitar as atividades cotidianas como caneta, talher, relogio, automovel, telefone,
computador, maquina de lavar roupa, impressora. Enfim, ha uma gama de recursos que visam
favorecer o dia a dia das pessoas que, de tdo usuais, acabam por ndo serem vistas como

adaptacOes, pois ja estdo enraizadas na cultura da sociedade (Bersch, 2017).
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A Tecnologia Assistiva iniciou-se no Brasil somente nas ultimas décadas. A
legislacdo a partir da Constituicdo Federal de 1988 ja evidenciava a igualdade e a qualidade
de vida a todos sem discriminacdo, estabelecendo como um dos objetivos da Republica
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo” (Brasil, 1988). Contudo, o termo e a classificacdo da TA no
Brasil sdo ainda mais recentes.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, em seu artigo 19 define Ajudas

Técnicas, como:

Art. 19. Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os elementos
que permitem compensar uma ou mais limitacGes funcionais motoras, sensoriais ou
mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar
as barreiras da comunicagdo e da mobilidade e de possibilitar sua plena inclusdo
social. Paragrafo Gnico. S8o ajudas técnicas:

| - préteses auditivas, visuais e fisicas;

Il - 6rteses que favorecam a adequacdo funcional;

Il - equipamentos e elementos necessarios a terapia e reabilitacdo da pessoa
portadora de deficiéncia;

IV - equipamentos, maquinarias e utensilios de trabalho especialmente desenhados
ou adaptados para uso por pessoa portadora de deficiéncia; V - elementos de
mobilidade, cuidado e higiene pessoal necessarios para facilitar a autonomia e a
seguranga da pessoa portadora de deficiéncia;

VI - elementos especiais para facilitar a comunicacéo, a informagéo e a sinalizacdo
para pessoa portadora de deficiéncia;

VII - equipamentos e material pedagdgico especial para educacgdo, capacitagdo e
recreacdo da pessoa portadora de deficiéncia; VIII - adaptacdes ambientais e outras
gue garantam o acesso, a melhoria funcional e a autonomia pessoal; e IX - bolsas
coletoras para os portadores de ostomia (Brasil, 1999).

Seguidamente, a Lei n°® 10.098 de 19 de dezembro de 2000 ja estabelecia normas
gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, cuja expressdo utilizada era “Ajudas Técnicas”. E no
Decreto n°® 5.296 de 2004 que regulamenta a Lei n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, da-se
prioridade de atendimento as pessoas com deficiéncia.

No cap. VII, Das Ajudas Técnicas, do Decreto n® 5296 de 2004 é considerado.

Art. 61. Para os fins deste Decreto, consideram-se ajudas técnicas os produtos,
instrumentos, equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados
para melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida. § 1° Os
elementos ou equipamentos definidos como ajudas técnicas serdo certificados pelos
6rgdos competentes, ouvidas as entidades representativas das pessoas portadoras de
deficiéncia. §2° Para os fins deste Decreto, os cdes-guia e os cdes-guia de
acompanhamento sdo considerados ajudas técnicas. Art. 62. Os programas e as
linhas de pesquisa a serem desenvolvidos com o apoio de organismos publicos de
auxilio a pesquisa e de agéncias de financiamento deverdo contemplar temas
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voltados para ajudas técnicas, cura, tratamento e prevencdo de deficiéncias ou que
contribuam para impedir ou minimizar o seu agravamento. Art.63. O
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico voltado para a producdo de ajudas técnicas
dar-se-a a partir da instituicdo de parcerias com universidades e centros de pesquisa
para a producdo nacional de componentes e equipamentos. (Brasil, 2004).

Ainda neste documento, em seu Art. 65, estd prevista a importdncia da area de
reconhecimento de Ajudas Técnicas, da promocao e inclusdo em contetidos do ensino médio,
ensino profissional, graduacdo e pos-graduacdo, apoio e divulgacdo de trabalhos nesta area,
além de citar o estabelecimento de parcerias entre escolas e centros de pesquisa, conforme

evidenciado:

Aurt. 65. Cabera ao Poder Publico viabilizar as seguintes diretrizes:

I - reconhecimento da area de ajudas técnicas como area de conhecimento;

Il - promocgdo da inclusdo de contetdos tematicos referentes a ajudas técnicas na
educagdo profissional, no ensino médio, na graduacdo e na pds-graduacéo;

Il - apoio e divulgacdo de trabalhos técnicos e cientificos referentes a ajudas
técnicas;

IV - estabelecimento de parcerias com escolas e centros de educacdo profissional,
centros de ensino universitarios e de pesquisa, no sentido de incrementar a formacéo
de profissionais na area de ajudas técnicas; e V - incentivo a formacéo e treinamento
de ortesistas e protesistas (Brasil, 2004).

Nessa época ja havia, portanto, a preocupagdo de abordar a tematica nas instituicdes de
ensino em diversos niveis com a intencdo de viabilizar o conhecimento sobre as Ajudas
Técnicas de forma mais ampla. Passo importante foi o estabelecimento de parcerias entre as
escolas, centros de pesquisa, universidades e a educacdo profissional, visando dessa forma a
formacéo dos profissionais da educacao na &rea das Ajudas Técnicas (Brasil, 2004).

O Comité de Ajudas Técnicas (CAT), criado em 16 de novembro de 2006 pela
Portaria n° 142, estabelecido pelo Decreto n° 5.296 de 2004, da Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica elaborou uma pesquisa em torno dos termos:
Ajudas Técnicas, Tecnologia Assistiva e Tecnologia de Apoio em varios paises, a procura do
conceito de Tecnologia. Algumas definicdes pesquisadas em documentos internacionais de
TA foram.

Uma ampla gama de equipamentos, servicos, estratégias e praticas concebidas e
aplicadas para minorar os problemas funcionais encontrados pelos individuos com
deficiéncia. (Cook & Hussey, 1995 apud Bersch p. 2). Entende-se como Ajudas
Técnicas qualquer produto, instrumento, estratégia, servico e pratica, utilizado por
pessoas com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente produzindo ou geralmente
disponivel para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar uma deficiéncia,
incapacidade ou desvantagem e melhorar a autonomia e a qualidade de vida dos
individuos. (Portugual, 2007, apud Bersch p.3). [...] Em primeiro lugar, o termo
tecnologia ndo indica apenas objetos fisicos, como dispositivo ou equipamento, mas
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antes se refere mais genericamente a produto, contextos organizacionais ou modo de
agir, que encerram uma série de principios e componentes técnicos. (European
Commission-DGXII apud Bersch, 2017, p. 3)

Com base nestes documentos, o0 CAT, em 14 de dezembro de 2007, aprovou e definiu

o termo “Tecnologia Assistiva” para ser utilizado oficialmente no Brasil.

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua

autonomia, independéncia, qualidade de vida e incluséo social. (Brasil, 2007).
Dessa forma, compreende-se que o objetivo principal da TA é favorecer a pessoa com
deficiéncia fornecendo-lhe possibilidades de independéncia, ou maior independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social, para que a pessoa com deficiéncia possa ter controle de
sua comunicagao, de sua mobilidade, de suas atividades de trabalho, de seu ambiente pessoal,

enfim ter melhores condi¢des de aprendizado conforme suas especificidades (Bersch, 2017).

Organizacdo Mundial da Salude na Classificagdo Internacional de Funcionalidade
(CIF, 2001): Entende-se por Ajudas Técnicas qualquer produto, instrumento,
estratégia, servigo e prética, utilizado por pessoas com deficiéncias e pessoas idosas,
especialmente produzido ou geralmente disponivel para prevenir, compensar, aliviar
ou neutralizar uma deficiéncia, incapacidade ou desvantagem e melhorar a
autonomia e a qualidade de vida dos individuos. (CNAT, 2005 apud Galvéo Filho,
20093, p. 6).

E importante frisar que o termo TA ndo se restringe apenas a produtos ou servicos
disponibilizados as pessoas com deficiéncia, mas convém igualmente a qualquer pessoa que
venha a necessitar de algum auxilio que vise facilitar sua rotina diaria e/ou para melhorar sua
qualidade de vida, funcional e socialmente. O termo vai além por oferecer perspectivas de
inclusdo, contexto em que os individuos sdo realmente inclusos, ndo somente incluidos,
passando a compor parte ativa da sociedade (Galvéo Filho, 2009a).

Em relacdo a classificagdo, ndo existe uma forma unica de classificar a TA, conforme
apontam os documentos do Consércio Europeu Empowering Users Through Assistive
Technology (EUSTAT), que afirmam que o importante € saber qual o objetivo que se quer
alcancar e, a partir disso, classificar. Entende-se que a TA € ampla e abarca todos os sentidos
da vida de um individuo, ndo somente com um mobiliario ou carro adaptado; para além de

adaptacGes com objetos, é a forma como uma pessoa passa a ver a outra com estratégias e
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acoes que visem a melhor qualidade de vida a ela, tendo a postura de que seus direitos como

cidaddos devem ser respeitados (Galvao Filho, 2009a).

Considerando como objetivo principal das Tecnologias de Apoio o uso de
tecnologias que ajudem a ultrapassar as limitacfes funcionais dos seres humanos
num contexto social, € de extrema importancia identificar ndo sé os aspectos
puramente tecnoldgicos, mas também os aspectos relacionados com os fatores
humanos e socioeconémicos. [...] Um modelo de formac&o e treino em tecnologias
de apoio deve ser baseado num modelo de desenvolvimento humano que tenha em
consideracdo os problemas que as pessoas com deficiéncia apresentam quando
tentam adaptar-se a um ambiente adverso (Empowering Users Through Assistive
Technology, 1999b apud Galvéo Filho, 20094, p. 8).

Essa concepcdo demonstra que o individuo estara realmente ativo na sociedade e sera
mais ou menos limitado em relacdo a sua funcionalidade e participacdo, quando o ambiente
no qual se encontre seja acessivel. Com isso, entende-se que as intervencdes e modificacdes
devem ocorrer também na sociedade, possibilitando um ambiente acessivel e inclusivo. N&o
basta a pessoa com deficiéncia se adaptar e ter condi¢Ges de acesso a um determinado meio
em sociedade se 0 meio ndo esta apto a recebé-lo. Dessa forma, o individuo acaba frustrado,
pois fez tudo o que estava ao seu alcance para conseguir ter garantidos seus direitos e,
chegando 14, o meio ndo se modificou para bem recebé-lo (Galvéao Filho, 2009a).

Em 2012, o Brasil ratificou a Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU e assim ela passou a ter emenda constitucional. Foi criada a Lei N°
13.146 de 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira de Incluséo, que enfatiza em seu artigo 74 a
garantia da pessoa com deficiéncia a ter acesso a recursos, servicos e procedimentos,
estratégias, praticas, métodos de TA que visem oferecer autonomia, maior autonomia ou
mobilidade, a fim de ter uma melhor qualidade de vida (Bersch, 2017).

Os recursos e servigos da TA sdo classificados de acordo com a finalidade a que se
destinam, cita-se A I1ISO 9999/2002, que é um documento internacional de classificacdo de
recursos de TA que sdo utilizados por varios paises. Ha algumas diferencas em relacdo a
classificagdo dos recursos e servigos de TA. A legislacdo dos Estados Unidos com o Sistema
Nacional de Classificacdo de Recursos e Servicos de TA apresenta uma defini¢do diferente da
descricdo e conceito dos recursos e servicos utilizados na 1ISO 99999/2002, ja 0 modelo de
classificacdo Horizontal European Activities in Rehabilitation Technology (HEART), baseada
no documento EUSTAT, que fora produzida por varios pesquisadores da Unido Europeia, é a
que apresenta uma melhor formulacdo para serem utilizados com os usuarios finais e para a

formacé&o de recursos humanos para atuar na area de TA (Bersch, 2017).
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Ao apresentar uma classificagdo de TA, seguida de redefinicGes por categorias,
destaca-se que a sua importancia esta no fato de organizar a utilizagdo, prescricao,
estudo e pesquisa de recursos e servicos em TA, além de oferecer ao mercado focos
especificos de trabalho e especializacéo (Bersch, 2017, p. 4).

Foi utilizada a classificagéo escrita por José Tonolli e Rita Bersch em 1998, atualizada
pelos autores em 2017, com o intuito de acompanhar os avangos da area; 0S recursos e
servicos de TA possuem doze categorias: Auxilios para a vida didria e vida pratica;
Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA); Recursos de acessibilidade ao computador;
Sistemas de controle de ambiente; Projetos arquitetdnicos para acessibilidade; Orteses e
préteses; Adequacdo Postural; Auxilios de mobilidade; Auxilios para ampliacdo da funcéo
visual e recursos que traduzem contetdos visuais em audio ou informacdo tatil; Auxilios para
melhorar a funcdo auditiva e recursos utilizados para traduzir os conteddos de audio em
imagens, texto e lingua de sinais; Mobilidade em veiculos e Esporte e Lazer (Bersch, 2017).

Para melhor compreensdo, foi realizada a descricdo de cada categoria com alguns
detalhes e sua funcionalidade pratica na vida dos usuarios. A categoria “Auxilios para a vida
diaria e vida prética” visa a utilizacdo de materiais e produtos que possam trazer autonomia e
independéncia nas tarefas diarias, de rotina, que venham facilitar sua realizacdo ao se
alimentar, cozinhar, vestir-se, tomar banho, ir ao banheiro, e demais atividades. Sdo exemplos

dessa categoria.

Séo exemplos os talheres modificados, suportes para utensilios domésticos, roupas
desenhadas para facilitar o vestir e despir, abotoadores, velcro, recursos para
transferéncia, barras de apoio, etc. Também estdo incluidos nesta categoria 0s
equipamentos que promovem a independéncia das pessoas com deficiéncia visual na
realizacdo de tarefas como: consultar o reldgio, usar calculadora, verificar a
temperatura do corpo, identificar se as luzes estdo acesas ou apagadas, cozinhar,
identificar cores e pecas do vestuario, verificar pressdo arterial, identificar chamadas
telefénicas, escrever etc (Bersch, 2017, p. 5).
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Figura 1 - Auxilio para a vida diaria e vida pratica.

Fonte: https://unilago.edu.br/revista/edicaoatual/Sumario/2016/downloads/32.pdf

A categoria “CAA - Comunicacdo Aumentativa e Alternativa” é destinada as pessoas
sem fala ou escrita funcional ou que apresentem falhas na sua comunicagdo, seja na fala, no
escrever e no compreender. S&o utilizados diversos recursos para sanar ou melhorar estas
dificuldades comunicativas, como pranchas de comunicagédo, vocalizadores, computadores
com softwares especificos e demais recursos que garantam a funcdo da comunicacédo a esta
pessoa (Bersch, 2017).

Figura 2 - Comunica¢do Aumentativa e Alternativa.

Fonte: https://google.com/search?q=CAA+-comunica
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Figura 3 - Comunicacdo Aumentativa e Alternativa.
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Fonte: https://euiastic.wordpress.com/2012/03/18/comunicacao-aumentativa

Em relacdo a categoria “Recursos de Acessibilidade ao Computador”, visa a
acessibilidade ao computador por pessoas com privagdes sensoriais sendo visuais e auditivas,
intelectuais e motoras, possuindo um conjunto de hardware e software construidos para tornar
esse acesso possivel, possui dispositivo de entrada e saida diferenciados (Bersch, 2017).

S8o exemplos de dispositivos de entrada os teclados modificados, os teclados
virtuais com varredura, mouses especiais e acionadores diversos, software de
reconhecimento de voz, dispositivos apontadores que valorizam movimento de
cabeca, movimento de olhos, ondas cerebrais (pensamento), 6rteses e ponteiras para
digitacdo, entre outros. Como dispositivos de saida podemos citar softwares leitores
de tela, software para ajustes de cores e tamanhos das informacgdes (efeito lupa), os
softwares leitores de texto impresso (OCR), impressoras braile e linha braile,
impressao em relevo, entre outros (Bersch, 2017, p.6).

Figura 4 - Recursos de Acessibilidade ao Computador

Fonte: https://pt.slideshare.net/professorasdaoficina/recursos
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Figura 5 - Acessibilidade ao Computador.

Fonte: https//pt.slideshare.net/professorasdaoficina/recursos-de-acessibilidae3

Ja a categoria de “Sistemas de Controle de Ambiente” visa, por meio de um controle
remoto, auxiliar as pessoas com limitacbes motoras, a ligar e desligar, ajustar aparelhos
eletroeletronicos, como o parelho de som, televisdo, ventilador, ar-condicionado, as luzes da
residéncia, abrir e fechar portas, janelas, portdes, fazer e receber chamadas telefonicas,

controle sobre o sistema de seguranca, entre outros (Bersch, 2017).

O controle remoto pode ser acionado de forma direta ou indireta e neste caso, um
sistema de varredura é disparado e a selecdo do aparelho, bem como a determinacgéo
de que seja ativado, se dard por acionadores (localizados em qualquer parte do
corpo) que podem ser de pressdo, de tracdo, de sopro, de piscar de olhos, por
comando de voz etc. As casas inteligentes podem também se auto ajustar as
informacBes do ambiente como temperatura, luz, hora do dia, presenca de ou
auséncia de objetos e movimentos, entre outros. Estas informagdes ativam uma
programacéo de fungBes como apagar ou acender luzes, desligar fogo ou torneira,
trancar ou abrir portas. No campo da Tecnologia Assistiva a automacéo residencial
visa a promogao de maior independéncia no lar e também a protecdo, a educagéo e 0
cuidado de pessoas idosas, dos que sofrem de deméncia ou que possuem deficiéncia
intelectual (Bersch, 2017, p. 7).

Na categoria de “Projetos Arquitetdnicos para Acessibilidade’, que tem como objetivo
garantir o acesso, funcionalidade e mobilidade aos ambientes publicos e privados e a suas
residéncias a todas as pessoas, independentemente de sua condicdo fisica e sensorial, com a
realizacdo de adaptacGes estruturais, como rampas, elevadores, banheiro adaptado, mobiliario
entre demais adaptacOes que vao ao encontro de sanar ou reduzir as barreias fisicas existentes
nestes ambientes (Bersch, 2017).

O interessante seria que os futuros ambientes que serdo construidos sendo publicos e
privados ja viessem com estruturas as quais favorecessem a utilizacdo por todas as pessoas,
independentemente de suas condi¢des fisica, um bom exemplo seria a utilizagdo do termo do

Desenho Universal nestes ambientes.


https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=&url=https://pt.slideshare.net/professorasdaoficina/recursos-de-acessibilidae-ao-computador&psig=AOvVaw2ptpDMj5N4cOblLxcYtY9c&ust=1543802465748210
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Na categoria “Orteses e Proteses”, as Orteses auxiliam na adptacdo de uma
determinada parte do corpo que apresente comprometimento seja fisico ou cognitivo,

apresentando limitagcdes no desempenho de atividades dessa forma.

Orteses sdo colocadas junto a um segmento corpo, garantindo-lhe um melhor
posicionamento, estabilizagdo e/ou fungdo. S&o normalmente confeccionadas sob
medida e servem no auxilio de mobilidade, de fun¢es manuais (escrita, digitacao,
utilizacdo de talheres, manejo de objetos para higiene pessoal), corre¢do postural,
entre outros (Bersch, 2017, p. 8).

As proteses sdo pecas artificiais que tem como objetivo substituir uma ou mais partes
do corpo ausentes, como a falta de uma perna ou brago, com o intuito de auxiliar na realizacdo

das atividades cotidianas, que sao dificuldadas pelas falta do referido membro (Bersch, 2017).

Figura 6 — Orteses.

Fonte: http://anoticiadoceara.com.br/noticias/cidades/sobral-prefeitura

Figura 7 — Préteses.
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Fonte: https://ortolabortopedia.com/
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https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjln83Kp4DfAhWMDZAKHXvtD90QjRx6BAgBEAU&url=https://ortolabortopedia.com/&psig=AOvVaw3pRHlsUtR0mxzZA0OvPZgv&ust=1543811200034986
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https://www.google.com/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjln83Kp4DfAhWMDZAKHXvtD90QjRx6BAgBEAU&url=https://ortolabortopedia.com/&psig=AOvVaw3pRHlsUtR0mxzZA0OvPZgv&ust=1543811200034986
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Na categoria de “Adequacdo Postural”, o objetivo ¢ a utilizagcdo de recursos que visem
a garantia de uma postura alinhada, estavél, que oferecam conforto e distribuicdo de peso
corporal adequado. Dessa forma as pessoas que fazem uso desses recursos, sentem-se mais
confiantes e confortaveis nas realizacdoes de suas tarefas, pois acabam perdendo o medo e a
falta de equilibrio que muitas vezes ocorre por estarem com uma postura corporal inadequada,
e 0 quando antes for corrigda essa postura com o0s recursos adequados para cada caso

especifico, se evita deformidades no corpo (Bersch, 2017).

Individuos que utilizam cadeiras de rodas serdo os grandes beneficiados da
prescricdo de sistemas especiais de assentos e encostos que levem em consideracao
suas medidas, peso e flexibilidade ou alteragdes musculo-esqueléticas existentes.
Recursos que auxiliam e estabilizam a postura deitada e de pé também estdo
incluidos, portanto, as almofadas no leito ou os estabilizadores ortostaticos, entre
outros, fazem parte deste grupo de recursos da TA (Bersch, p. 8, 2017).

Figura 8 - Adequacdo Postural.

Fonte: https://slideplayer.com.br/slide/3143620/

Na categoria de “Auxilios de Mobilidade”, podem ser usados recursos como
begala, andadores, muletas, carrinhos,cadeiras de rodas elétricas ou manuais, veiculo
adaptado, ou qualquer outro equipamento ou estratégia que venha favorecer a

mobilidade desta pessoa com limitagdes (Bersch, 2017).
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Figura 9 - Auxilio de Mobilidade.

Carrinho de transporte infantil, cadeira de rodas de auto-propulsdo, andador com freio.

Fonte: http://microcefalianaeducacao.blogspot.com/p/acessibilidade-e-tecnologias-
assistivas.html

Na categoria de “Auxilios para Ampliacdo da Funcdo Visual e Recursos que
Traduzem Contetdos Visuais em Audio ou Informagdo Tatil” tem-se como exemplo de
recursos ‘“Auxilios Opticos, lentes, lupas manuais e lupas eletronicas; os softwares
ampliadores de tela. Material grafico com texturas e relevos, mapas e graficos tateis, software
OCR em celulares para identificacdo de texto informativo, etc (Bersch, p. 10, 2017). Tem-se
também Braille para equipamentos com sintese de voz e demais aplicativos que podem
receber comandos por voz.

A categoria de “Auxilios para Melhorar a Funcdo Auditiva e Recursos Utilizados para
Traduzir os Contetdos de Audio em Imagens, Texto e Lingua de Sinais” tem a finalidade de
favorecer a comunicacdo, interacdo das pessoas surdas ou com alguma perda auditiva, as

auxiliando nas suas atividades no dia a dia, como.

Auxilios que incluem vérios equipamentos (infravermelho, FM), aparelhos para
surdez, sistemas com alerta tactil-visual, celular com mensagens escritas e chamadas
por vibragdo, software que favorece a comunicacdo ao telefone celular
transformando em voz o texto digitado no celular e em texto a mensagem falada.
Livros, textos e dicionarios digitais em lingua de sinais. Sistema de legendas (close-
caption/subtitles). Avatares Libras (Bersch, p. 10, 2017).
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Figura 10 - Auxilio para Melhorar a Funcdo Auditiva.
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Fonte: https://tecnoblog.net/responde/5-aplicativos-gratuitos-para-aprender-libras/
(Aplicativos para aprender libras disponibilizado gratuitamente, como Alfabeto Libras; Hand Talk;
Librério — Libras para todos; VLibras; Abeille Libras.)

Em relacdo a categoria de “Mobilidade em Veiculos”, que objetiva o acesso de uma
pessoa com deficiéncia fisica poder dirigir um veiculo ou utilizar o transporte publico, no qual
seu embarque e desembarque serdo auxiliados por meio de elevadores e rampas para cadeiras
de rodas. Demais adaptacdes podem ser realizadas especificamente conforme as limitacGes da
pessoa com deficiéncia fisica para ter condi¢cbes com seguranca de dirigir um veiculo e os
servigos das autoescolas que possibilitam que estas pessoas possam ter condicOes de ter a
carteira de habilitacdo (Bersch, 2017).

Figura 11 - Mobilidade em Veiculos de Transporte Publico.

Fonte: https://globoplay.globo.com/v/2055931/

Por sua vez, na categoria de “Esporte e Lazer” sdo disponibilizados recursos que
possibilitem a pratica de esportes, a exemplo tem-se a “Os Jogos Paraolimpicos” e a

participacdo em atividades diversas de lazer.
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Com base nas categorias apresentadas em TA, € possivel vislumbrar uma série de
oportunidades que possibilitem a autonomia e inclusédo social criando recursos, servicos e
procedimentos que visam uma melhor qualidade de vida, que auxiliem na aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com deficiéncia (Silva; Ferreira; Martins, 2016).

Observou-se que a Tecnologia Assistiva possui um grande potencial educacional,
possibilitando grandes avangos na autonomia dos educandos na realizacédo de suas atividades,
proporcionando maior confianca e conforto na sua realizacdo. O uso adequado da TA
favorece uma aprendizagem significativa e efetiva, fazendo diferenca na vida de muitos
alunos.

A principal funcdo da Tecnologia Assistiva é oferecer autonomia no desempenho das
atividades diarias, melhorando dessa forma a qualidade de vida das pessoas com deficiéncias,
superando as barreiras que lhes impedem de ter uma vida melhor tanto individualmente
quanto em sociedade, proporcionando maior comunicacao e interacdo entre seus pares.

No préximo capitulo, apresento um breve histérico da Educacdo Escolar Indigena no
Brasil e resultados da pesquisa por trabalhos que abordam a Tecnologia Assistiva na

Educacéo Escolar Indigena.

3. TECNOLOGIA ASSISTIVA NA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

3.1 Educacéo Escolar Indigena no Brasil

A historia demostra que desde a descoberta do atual Brasil pelos Portugueses, 0s
indigenas foram submetidos a um processo civilizatério marcado pela colonialidade europeia
que intentava “torna-los humanos”, sendo que para 0s europeus, 0s indigenas eram tidos como
selvagens, por apresentarem culturas diferentes (Melia, 1979; Troquez; Nascimento, 2020).

Os jesuitas tiveram destaque na educacgdo indigena, pois foram em grande parte 0s
agentes que ocasionaram a assimilacdo dos indigenas a civilizagdo cristd, o objetivo era
substituir as culturas indigenas pela cultura do ndo indigena, tentando retirar a influéncia dos
pajés com o intuito de fazer com que os indigenas se tornassem submissos aos portugueses,
tentando excluir as influéncias dos pajés e dos mais velhos, apresentando, principalmente,
para as crian¢as, duvidas em relacdo as concepc¢des dos pajés, dos mais velhos e dos pais,
colocando em davida as tradi¢fes indigenas, conforme demostrado por (Melia, 1979).

Como resultado do processo civilizatério proferido pelos jesuitas, os indigenas foram

colocados em grande numero em poucas reducgdes, alterando, dessa forma, as vivéncias
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culturais, trazendo desequilibrio em suas relagdes e grupos. Este processo afetou aspectos
importantes das dinamicas historicas, culturais e linguisticas dos povos originarios.

O fato de os povos indigenas possuirem sua propria cultura, diferentes das culturas dos
europeus que ndo eram educados na perspectiva europeia. Realmente ndo possuiam a
educacdo do ndo indigena, de ser cristdo, de ser alfabetizado. Mas, 0s pajés, os mais velhos e
0s pais tinham uma responsabilidade muito grande com a educacdo das criancgas, todos os
ensinamentos eram repassados de maneira oral, toda a comunidade tinha o cuidado de cuidar
e educar as criancas (Melia, 1979).

A educacdo imposta aos indigenas pelos jesuitas estava ligada a igreja no Brasil. A
Companhia de Jesus do Brasil (jesuitas) foi expulsa em 1759, em consequéncia de os jesuitas
terem atrapalhado os trabalhos de demarcacdo de fronteiras na planicie amazonica e em
funcdo da participacdo e resisténcia dos jesuitas na guerra guaranitica que ocorreu entre 1754
e 1756 por causa do tratado de Madri, que deixou varios mortos indigenas. Na guerra
guaranitica foi a primeira vez que o indigena se volta contra 0s europeus por causa de suas
terras (Fernandes, 2019; Quevedo, 1994).

Segundo evidencia Melia (1979, p. 44), “Em termos globais a educa¢édo para o indio,
venha ela do lado religioso ou dos novos apdstolos leigos, substancialmente, na teoria e na
pratica, € idéntica.” Todavia, para facilitar a analise da educacédo para o indio, Melia (1979)
considera a existéncia de uma educagdo "missionaria” e uma educagdo "nacional”.

A educacdo missionaria funcionava da seguinte forma.

E rara a missdo onde ndo funcione uma escola. Missdo e escola tendem a se
identificar e se justificar mutuamente. Em muitos casos a escola funciona como
internato. Nele se renem os indios da aldeia e até indios de aldeias distantes e
mesmo de povos diferentes. - O ensino se desenvolve em trés areas principais: a
catequese, a escola, a capacitacdo técnico-profissional. Local e tempo séo
distribuidos conforme essas trés areas. A catequese, conceituada também como
formacao religiosa e prética sacramentéria, tem como centro a Igreja ou Capela. [...]
A escola, geralmente bem equipada de material didatico e com pessoal docente bem
formado e profundamente dedicado a sua tarefa, centra-se sobre o ensino de um
portugués correto, sem sotaque e até literario. As outras matérias ndo diferem do
curriculo ordinério do Estado. Grande importancia se d4 a Matematica, em vistas a
saber fazer contas, que poderdo servir para o indio ndo ser enganado no salario ou
nos negdcios. A capacitagdo técnico-profissional, que conta também com pessoal
altamente especializado, as vezes angariados no estrangeiro, provenientes de
sociedades fortemente industrializadas, conta com sec¢Bes de carpintaria, ferraria,
mecénica, sapataria, eletricidade, tipografia. Para as mogas as opgdes sdo mais
modestas: corte e costura, bordado, arte culinaria (Melia, 1979, p. 44).

A educacdo missionaria apresentou fracassos, frustragdes e foi questionada a pratica e

a teoria da misséo-escola, muitos povos ndo queriam mandar suas criangas; havia criangas que
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fugiam, pois, a realidade vivida na missdo-escola era muito diferente da vivida na aldeia, o
principal objetivo da escola-missdo era ensinar a lingua portuguesa aos indigenas, pois
acreditavam que a lingua indigena ndo possuia valor para ser ensinada.

A educacdo nacional “[...] que a ‘sociedade nacional’ pensa para o indio, ndo difere
estruturalmente, nem no funcionamento, nem nos seus pressupostos ideoldgicos, da educacao
missionaria. E ela recolhe fracassos do mesmo tipo” (Melia, 1979, p. 48).

Os grupos indigenas possuem uma educacdo com base em suas tradicGes e costumes,
que sdo transmitidos oralmente pelos pais, pelos pajés e pelos mais velhos as criancas, a
chamada educacdo indigena. J& a educacdo para o indigena é uma educacgdo formalizada em
uma escola, com o principal intuito de catequisar e alfabetizar os indigenas nos moldes de
uma escola para ndo indigenas. Melia (1979) apresenta um quadro com as diferencas entre a

educacdo indigena e a educacao para o indigena.

Quadro 1 - Educacéo Indigena e Educacdo para o Indigena.

EDUCACAOQO INDIGENA EDUCACAO PARA O INDIGENA
PROCESSOS E MEIOS DE TRANSMISSAO
Educacéo informal e assistematica Instrucéo formal e sistematica
Transmissdo oral Alfabetizacdo e uso de livros
Rotina da vida diaria Provocacéo de situac6es de ensino artificiais
Insercdo na familia Deslocamento para a aula
Sem escola Com escola
Comunidade educativa Especialistas da educacédo
Valor da acéo Valor da memorizacdo
“Aprender fazendo” “Aprender memorizando”
Valor do exemplo Valor da coisa aprendida
Sacratizacéo do saber Secularizagdo do conhecimento
Persuasdo Imposicao
Formagao da “pessoa” Adestramento para “fazer coisas”
CONDICOES DE TRANSMISSAO
Processo permanente durante toda a vida Instrucdo intensiva durante alguns anos
Harmonia com o ciclo da vida Sucessdo de matérias que tém que ser estudadas e
Gradacao de educacao conforme o amadurecimento saltos de uma para outra
psicossocial do individuo Passagem obrigada por um curriculo determinado de
antemdo para todos
NATUREZA DOS CONHECIMENTOS TRANSMITIDOS
Habilidade para a producéo total dos préprios Manipula¢do de tecnologia importada
artefatos e instrumentos de trabalho Segmentacao dos conhecimentos adquiridos
Integracdo dos conhecimentos dentro de uma Adaptacdo dentro de um estrato ou classe da
totalidade cultural sociedade nacional
Integracdo correta na organizacao tribal Conversao e catequese para uma nova religido
Aprofundamento nos conhecimentos das tradi¢des
religiosas

FUNCOES SOCIAIS DA EDUCACAO

Ajustamento das geracoes | Afastamento e mudanca com respeito a vida dos
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Preservacdo e valorizagdo do saber tradicional, em velhos
vista a uma inovagdo coerente Adaptac¢do continua as novidades, mesmo ainda nao
Selecdo e formacdo de personalidades livres compreendida
Massificacdo no genérico

Fonte: Melia, 1979, p. 52.

Fica evidente que a maior diferenca entre os dois sistemas “[...] é enquanto a educac¢do
indigena se processa sempre em termos de continuidade, a educacéo para o indigena pretende
estabelecer a descontinuidade e a ruptura com o tempo anterior. A crian¢a é tomada como
‘tabula rasa” (Melia, 1979, p. 53).

A modo de sintese, se pode dizer com Florestan Fernandes que a nossa é uma
‘educacdo para uma sociedade em mudanga’, enquanto a indigena é uma ‘educacdo
para uma sociedade estavel’. Os dois sistemas de educacdo tém, em si, 0S seus
préprios valores. O problema surge quando a educa¢do para uma sociedade em
mudancas é imposta a uma sociedade estavel, sem apoiar e até debilitando as
possibilidades de uma mudanca coerente (Melia, 1979, p. 53).

Segundo Buratto (2007), ap6s a independéncia do Brasil em 1822, o primeiro projeto
de Constituicdo do Império propds a criacdo de estabelecimentos para o ensino da catequese e
para civilizar os indigenas. Mas, a Constituicdo que foi outorgada em 1824, ndo trouxe nada
referente aos povos indigenas. Em 1832, o Senado publica uma Resolucdo permitindo o
acesso dos indigenas a educacdo escolar e ao servi¢o militar. Em 1834, foram deixadas sobre
a responsabilidade das provincias o ensino da catequese, da civilizacdo e da criacdo de
coldnias indigenas. Em 1889, ap0s a Proclamacdo da Republica, a Constituicdo deixou a
responsabilidade a cargo dos governos estaduais o0 ensino aos indigenas.

Com o Decreto N° 8.072, de 20 de JUNHO de 1910, no governo de Nilo Peganha,
cria-se 0 Servico de Protecdo aos indios (SPI) e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais
(SPILTN), vinculado ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, que tinha como um
de seus objetivos prestarem assisténcia aos indios independentemente de onde estivessem
vivendo, permanecendo neste ministério até 1934.

Segundo Freire (2022), o SPI criou varios postos indigenas, tendo em sua maioria a
politica de nacionalizacdo do indio. Nestes postos a professora dos indigenas era na maioria
das vezes a esposa do responsavel pelo posto, e ensinava as criangas para uma integracédo a
populacdo ndo indigena, aceitando os filhos dos colonos e dos encarregados do posto e

fazendas proximas a escola.
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Estas escolas ndo eram diferentes das escolas rurais da época, tinha falta de formacéo
do professor, método de ensino fora do contexto da realidade, em sua maioria a formacao
ofertada aos indigenas era a formacdo de produtores rurais, visando o mercado regional
(Freire, 2022).

Em 1934 passa para o Ministério da Guerra, permanecendo até 1939, quando retorna
para 0 Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Os povos indigenas eram tutelados
por estes orgaos (Buratto, 2007). Com o Decreto de n° 3 454 de 6 de janeiro de 1918, o
Servico de Protecdo aos Indios e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), foram
separados, passando o 6rgdo responsavel pelos povos indigenas a ser denominado de Servico
de Protecdo aos indios. O SPI atuou até 1967, ano de criacdo da Fundagdo Nacional do indio
(FUNAL).

A FUNAI desejava criar uma politica indigenista aceita internacionalmente, desta
forma estabeleceu o ensino bilingue em parceria e proposto pelo Summer Institute of
Linguistics (SIL). Em 1972 a FUNAI e o SIL criaram normas para a Educacdo Indigena com
a portaria 75 (Buratto, 2022). Com a criagio do Estatuto do indio com a Lei 6.001 de 1973, o
ensino das linguas nativas se torna obrigatorio, sendo que a alfabetizacdo indigena deveria ser
realizada na lingua materna do aluno indigena, com o intuito de respeitar as tradi¢ces culturais
de cada grupo indigena, dessa forma, a FUNAI dé inicio a capacitacdo de professores indios,
para que fossem os responsaveis pela educacdo nas escolas que atendiam os indigenas e nas
comunidades que residiam (Troquez, 2015).

Com base em Troquez (2015), Ferreira (2001) e Kahn e Franchetto (1994), o Estado
ndo iria colocar em funcionamento uma politica para a educacdo indigena que ndo fosse
focada na integracdo dos povos indigena ao sistema nacional, ou seja, ndo havia uma real
preocupacao com a preservacdo e valorizacao as culturas, costumes e tradi¢Ges indigenas.

Troquez (2006) cita que a Educacdo Escolar Indigena (EEI) no Brasil foi
integracionista e homogeneizadora da cultura do indigena para a cultura do ndo indigena,
desde a colonizacao até os anos 1980, por meio de a¢des indigenistas do Estado com o intuito
de civilizar e integrar os indigenas a sociedade nacional.

Com o inicio das lutas pela redemocratizacdo do Brasil, na década de 1980, os
indigenas realizaram diversas assembleias por meio de suas liderancas e organizacdes se
organizaram em conjunto as ONGs, igrejas, sociedade civil e entidades cientificas, com o

intuito de garantir o reconhecimento dos direitos aos povos indigenas refutados pelas
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constituicdes federais anteriores e criada a Unido das Nacgdes Indigenas — UNI em Campo
Grande/MS (Buratto, 2022; Troquez, 2015).

A Constituicdo Federal promulgada em 5 de outubro de 1988, trouxe profundas
mudancas referente a questdo indigena, no artigo 210 assegura que o ensino fundamental sera
ministrado nas linguas maternas das comunidades indigenas e terdo autonomia para gerenciar
seus processos de aprendizagem, e o artigo 231, reconhece aos indios suas organizacoes
sociais, costumes, linguas, crencas e tradicfes e o direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupavam e sendo dever da Unido realizar a demarcacgdo e protecdo destas
(Brasil, 1988).

Em 24 de outubro de 1989 foi sancionada a Lei 7.853 que prevé em seu artigo 17, a
obrigatoriedade da inclusdo das pessoas com deficiéncia nos censos nacionais, com o intuito
de se obter informacdes atualizadas sobre essa parcela da populagdo nacional. No censo de
2000 foi possivel obter os indices de indigenas com deficiéncias, sendo que os dados
demostraram que o nimero de indigenas com deficiéncia foi maior do que na populacao geral
do pais (Buratto, 2022).

Outro avanco na garantia de direitos foi a criagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) com a Lei 8.069 de 1990, que em seu artigo 3° garante a crianga e ao
adolescente os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, assegurando o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social em condi¢cdes de liberdade e
dignidade. Sendo os indigenas cidaddos brasileiros, as criancas e adolescentes indigenas
também sdo amparados por esta lei (Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990).

Em 1991, com o Decreto Presidencial N° 26, a responsabilidade de integrar a
educacdo escolar indigena aos sistemas de ensino regular e a coordenacao das acdes sobre as
escolas indigenas em todos os niveis de ensino passou a ser do MEC, atribuicdo antes da
FUNAI. Foi criado um comité de Educacdo Escolar Indigena nos estados com a Portaria
Interministerial n® 559/91 (Buratto, 2022).

Com a Portaria n° 60/1992, foi instituido junto ao MEC o Comité de Educag&o Escolar
Indigena para o ensino fundamental e médio, e a Assessoria de Educagdo Escolar Indigena. Ja
com a Portaria n°490/1993, foram designados os membros e suplentes do Comité, formado
por dez membros representantes do MEC, FUNAI, Universidades, Conselhos dos Secretarios
de Educacdo, Associacdo Brasileira de Antropologia, Associacdo Brasileira de Linguistica,
Organizagbes Nao-Governamentais, se observou que destes dez representantes, trés eram

indigenas representando as regides norte e sul. Sendo publicado no mesmo ano as Diretrizes
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para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena elaborado pelos membros deste
comité. Ainda segundo Buratto (2022), o Comité posteriormente foi substituido por uma
Comissdo Nacional de Professores Indigenas, sendo o primeiro érgdo formado por indigenas
para assessorar a Unido.

Em 1996 foi criada a Lei 9.394/1996 que institui as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), em seu artigo 32 a mesma normativa do artigo 210 da Constituicdo
Federal de 1988, trazendo que o ensino fundamental terd por objetivo a formacao basica do
cidadéo, respeitando as diferengas e autonomia do sistema de ensino, o ensino fundamental
sera ministrado as comunidades indigenas em suas linguas maternas. Ainda na LDBEN/96 em
seus artigos 78 e 79, desenvolvera aos povos indigenas programas de ensino e pesquisa,
contando com a participacdo dos indigenas com vistas a recuperar suas memorias historicas e
a valorizagdo de suas linguas com o ensino bilingue e intercultural, sendo uma maneira de
reafirmar suas identidades étnicas, sempre evidenciando o fortalecimento das linguas
maternas nas comunidades indigenas e o0 apoio técnico e financeiro para o desenvolvimento
da Educagéo Escolar Indigena (Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 1996).

Com o Decreto de n° 1.904 ainda em 1996 se cria 0 Programa Nacional de Direitos
Humanos, o qual é reafirmado o reconhecimento dos direitos educacionais especificos dos
povos indigenas, assegura uma educacdo diferenciada com base no respeito das diferencas e
peculiaridades de cada grupo indigena, visando respeitar suas estruturas socioambientais.

Em 1998 o MEC realiza a publicagdo do Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas (RCNEI), determina que as escolas indigenas deveriam ter as
caracteristicas de comunitéria, intercultural, bilingue e ou multilingue, ser especifica e
diferenciada contemplando a realidade de cada grupo indigena.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Indigena foi aprovada pelo
Parecer n°14/1999 do CEB/CNE, o parecer instituiu as diretrizes da categoria escola indigena
e a formacdo do professor indigena, sendo normatizado pela resolucdo n°3/993 de 1999, que
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas, que
garantiu a regulamentacéo e criacdo da categoria escola indigena com suas préprias normas e
ordenamentos abrangendo a formacdo especifica para dos docentes indigenas, sendo a
educacdo escolar indigena ofertada em regime de colaboracdo entre a unido, estados e
municipios.

Com a criagdo do Plano Nacional de Educacéo, com a Lei 10.172 promulgada em 9 de

janeiro de 2001, consta em seus objetivos e metas a criacdo de uma categoria para 0S
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professores indigenas como sendo uma carreira especifica do magistério, com oferta de
concursos e programas para a formacgdo de professores indigenas em nivel superior, dessa
forma os povos indigenas obtém o reconhecimento de suas diversidades culturais suas
reafirmacdes aos direitos ja estabelecidos.

Dessa forma foi possivel observar os diversos avangos constitucionais que 0s povos
indigenas obtiveram referente a Educagdo Escolar Indigena, precisando haver ainda nos dias
atuais a realizacdo e efetivacao na pratica destas legislacdes, como calendario diferenciado do
sistema oficial, respeitando as datas festivas e os periodos de plantacdo e colheita das
comunidades na qual a escola se situa, assim como respeitar a lingua materna dos alunos
indigenas, realizando a alfabetizacdo na lingua materna, com material didatico especifico de
cada realidade indigena e o ensino com professores indigenas formados e capacitados para tal
funcdo, como sendo uma maneira de reafirmar a identidade dos povos indigenas e
reviver/manter suas tradi¢cOes, costumes e crencas. Sendo estes direitos adquiridos pelas
legislacBes nacionais vigentes, mas que em sua maioria ndo 0s sao assegurados, efetivados na

pratica do dia a dia nas escolas indigenas pelo nosso pais.

3.2 Tecnologia Assistiva na Educacéo Escolar Indigena

Para a construcdo deste topico, foi realizada uma busca por artigos académicos nos
sites:  SciELO  (http://www.scielo.br/); no portal de periodicos da Capes
(http://www.periodicos.capes.gov.br/); e no Google Académico
(https://scholar.google.com.br/), com os termos: educacdo escolar indigena tecnologia
assistiva/ tecnologia assistiva alunos indigenas/ educacdo especial indigena tecnologia
assistiva, mas ndo apresentou nenhum resultado, ou seja, ndo foram encontrados trabalhos
que tinham como objetivo principal discutir o uso de TA na educacdo escolar. Foram
encontrados trabalhos que abordam as teméticas de formas separadas, como: educacdo
especial; educacdo especial com uso de TA; educacdo especial na educacdo escolar indigena;
educacdo escolar indigena em diferentes perspectivas e/ou abordagens. Alguns trabalhos em
que € abordada a educacdo especial na educacéo escolar indigena, o uso de TA aparece de
forma breve ou como um tdpico relacionado a um dos objetivos especificos do trabalho
(Oliveira, 2021, Silva & Bruno, 2019).

No artigo intitulado “Educagao Indigena, Atendimento Educacional Especializado e a
Pandemia da Covid-19: ReflexGes Sobre os Desafios Atuais”, 0 autor Rogério Nazéario de

Oliveira de 2021, apresenta uma pesquisa bibliografica da real situacdo da interface entre as
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modalidades da educacdo indigena e educacdo especial no tocante ao AEE no periodo
pandémico. Sendo observado o termo Tecnologia Assistiva, quando destacado que estavam
ausentes nas salas de AEE das escolas indigenas. Segundo Oliveira (2021), ndo foi observada
uma interface entre educacdo escolar indigena e a educagdo especial, ndo hd uma legislacdo
especifica para a educacdo especial indigena. Assim como a educacdo escolar indigena é
diferente com suas especificacbes, a educacdo especial para indigenas tem suas
peculiaridades, sendo muito diferente da educacdo especial para alunos ndo indigenas, e dessa
forma aplicar a educacéo especial para alunos ndo indigenas, em alunos indigenas, ndo tem
apresentado resultados satisfatérios. Uma vez que a escola indigena ndo dispde de um local
adequado para a sala de AEE, de mobiliarios, de materiais didaticos e recursos pedagogicos,
de TA, de acessibilidade, de um intercAmbio com as familias e com o setor da saide e da
assisténcia social.

O artigo intitulado “Educagdo especial nas escolas indigenas de Dourados-MS:
desafios e possibilidades do servigo de apoio para os indigenas com deficiéncia” dos autores
Jodo Henrique da Silva e Marilda Moraes Garcia Bruno de 2019, traz um recorte da
dissertacdo de mestrado do autor Jodo Henrique da Silva, apresenta de maneira resumida a
pesquisa que foi realizada com quatro professores das salas de SRMs de quatro escolas
indigenas na regido de Dourados/MS. Segundo Silva e Bruno (2019), as professoras
pesquisadas relataram que possuem dificuldades de manuseio e elaboragcédo das TA, e foi
constatado que nas SRMs nas quais as professoras atuam, existem TA, sendo quase todas na
area da informatica, possuindo 01 laptop e 02 computadores desktop, possuindo quase todas 1
caixa pequena de som e um fone de ouvido, apenas uma das SRMSs possui acesso a internet.

Na dissertagao intitulada “Formacéo de Professores para o Atendimento Educacional
Especializado em Escolas Indigenas” do autor Jodo Henrique da Silva (2014), no capitulo 3 -
O Atendimento Educacional Especializado nas Aldeias de Dourados, MS: espaco de traducédo
cultural?, no sub item 3.6 A Préatica Pedagogica no Atendimento Educacional Especializado:
estratégias de intervencdo:, com o tdpico “A Comunicacdo Alternativa e 0S recursos para
alunos com Deficiéncia Fisica” apresenta o recurso da comunica¢do aumentativa e alternativa;
a adequacao dos materiais didatico-pedagogicos; a adequacéo de recursos da informatica, ndo
mencionando que sdo recursos da Tecnologia Assistiva, ja no topico “A Tecnologia
Assistiva”, 0 autor apresenta uma breve definicdo da Tecnologia Assistiva e sua

funcionalidade, e faz um breve levantamento dos recursos de TA disponiveis nas SRMs em
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quatro escolas indigenas da regido de Dourados, que foram os dados apresentados no artigo
acima dos autor Silva e Bruno (2019).

Maroldi; Maia Lima; Hayashi, (2018) realizou uma busca da producéo cientifica sobre
a tematica indigena no Brasil de maneira ampla, a partir de 1975 a 2017. A busca resultou no
artigo: “A producdo cientifica sobre educacdo indigena no Brasil: uma revisdo narrativa”.
Com base nas informacdes evidenciadas pelos autores, foram encontrados 17 trabalhos entre
dissertacdes e teses com a temaética da educacao indigena no periodo 1975 a 1995, sendo seis
na &rea da educacéo.

Nas dissertacOes e teses defendidas por indigenas no periodo de 1996 a 2014 foram
encontrados 19 trabalhos, sendo 12 trabalhos na area da educacdo, 8 trabalhos foram
defendidos na Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB) no estado de Mato Grosso do Sul
sendo 7 na area da educacdo e 1 na &rea de psicologia. Sendo o curso de pos-graduacéo stricto
sensu em que houve o maior indice de indigenas defendendo trabalhos no Brasil, foi o
programa de pés-graduacdo da UCDB? (Maroldi; Maia Lima; Hayash, 2018). Atualmente o
programa oferece bolsas (CredIES)?, abrindo oportunidades aos estudantes indigenas de
cursar a pos-graduacdo (Universidade Catdlica Dom Bosco, 2023).

No topico livros e coletdneas sobre a educacdo indigena no periodo de 1970 a 2017,

sdo citados os autores que sdo referéncia nos estudos sobre o0s povos indigenas no Brasil.

Gilberto Freyre; Florestan Fernandes; Sérgio Buarque de Holanda; Darcy Ribeiro;
Roberto Cardoso de Oliveira; Roberto Da Matta; Roque de Barros Laraia; Manuela
Carneiro da Cunha; Eduardo Viveiros de Castro; Ronaldo Vainfas; Alfredo Bosi;
John Manuel Monteiro; Pedro Paulo Funari e Francisco Silva Noeli; Bartomeu
Melid, apenas para ficar nos autores que sdo referéncia nos estudos sobre 0s povos
indigenas do Brasil (Maroldi; Maia Lima; Hayash, 2018, p.941).

2 A Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB — é fundamentada nos principios de seu fundador Dom Bosco,
Cujo compromisso permanente é o de: promover, por meio de atividades de ensino, de pesquisa e de extensdo, a
formacdo integral, fundamentada nos principios éticos, cristdos e salesianos, de pessoas comprometidas com a
justica social para que contribuam no desenvolvimento sustentavel de seu contexto. Constitui-se como uma
Universidade Comunitaria, Confessional, Catdlica e Salesiana (Universidade Cat6lica Dom Bosco, 2023.
Disponivel em: https://site.ucdb.br/ucdb-e-voce/2/religiosidade/297/).

% A instituicho UCDB oferece aos seus educandos a possibilidade de bolsas, financiamentos e crédito
estudantil, como: Programa Universidade para Todos (PROUNI); Programa Santander; Programa Bolsa Social
da UCDB; Programa de Bolsas de Estudos Santander Superamos Juntos; Vale Universidade; FIES; Programa de
Crédito Educativo +MaisAcesso; Programa de Crédito Educativo CredIES. O CredIES é um programa de crédito
educativo ofertado por meio de uma parceria entre a UCDB e a FundaCred, que atende estudantes dos cursos de
graduacdo presencial e da pds-graduacéo stricto sensu. O estudante pagara apenas 50% (cinquenta por cento) da
mensalidade enquanto estuda. A restituicdo dos outros 50% (cinquenta por cento) serd realizado a FundaCred
somente apds a conclusdo do curso, em conformidade com as clausulas contratuais (Universidade Catélica Dom
Bosco, 2023. Disponivel em: https://vemser.ucdb.br/bolsasefinanciamentos).
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Ainda no topico livros e coletaneas, faz se referéncia aos estudos pioneiros de Lévi-

Strauss, e aos autores que utilizaram a imagem do indio na literatura brasileira.

(José de Anchieta, Anténio Vieira e Basilio da Gama), do barroco (Gregério de
Matos), dos romanticos (Gongalves Dias, José de Alencar, Bernardo Guimaréaes), até
chegar ao modernismo (Oswald de Andrade, Méario de Andrade, Raul Bopp, Manoel
Cavalcanti Proenca, Jodo Guimardes Rosa, Antbnio Callado e Darcy Ribeiro)
(Maroldi; Maia Lima; Hayash, 2018, p.942).

No topico livros e coletaneas sobre educacdo indigena no periodo de 1981 a 2017
foram encontrados 33 trabalhos, com vérios outros autores. Foram encontrados 4 dossiés
sobre educacao indigena no periodo de 1984 a 2003 em periddicos nacionais e 8 em dossiés e
periodicos cientificos no periodo de 2010 a 2015. Sendo encontrados 13 artigos sobre a
producdo cientifica em educacéo indigena no periodo de 1995 a 2016, sendo fonte de dados
para a construgdo destes artigos diversas obras que datam de 1975 a 2014, como teses,
dissertacdes, artigos, dossiés, livros, revistas, coletaneas (Maroldi; Maia Lima; Hayash, 2018

Foi observado que nos escopos de todos os trabalhos encontrados pelos autores
Maroldi; Maia Lima; Hayash, 2018 que a tematica da educacdo indigena aparece de maneira
ampla, contemplando varias areas do conhecimento, sendo a principal a educacdo escolar.
Sendo que, a partir da década de 1990, houve um aumento significativo de trabalhos
produzidos com a tematica da educacdo indigena no pais, em func¢do “provavelmente
ocasionado pela intensificacdo dos debates sobre os direitos dos povos indigenas no cenario
internacional, que desencadearam os movimentos indigenas e indigenistas” (Maroldi; Maia
Lima; Hayash, 2018, p. 937).

Mas, os autores ndo destacaram estudos que relacionam a tematica educacéo escolar
indigena em interface com a educacdo especial e, nem especificamente, a TA. Os trabalhos
abordam a questdo historica da educacdo indigena, o ensino bilingue, estudos de casos
diversos (lingua, escolas, etnias, praticas de ensino, cultura, alfabetizacéo, ensino de histéria e
matematica), ndo se relaciona com a questdo da educacéo especial em nenhum dos trabalhos.

Com isso, observou-se a necessidade de novos estudos que discutam a interface entre
educacdo escolar indigena e educagdo especial, principalmente sobre o uso de TA na
educacdo escolar indigena. Por outro lado, observamos que em Dourados, houve uma
producdo significativa de pesquisas (dissertacOes e teses) desenvolvidas no Programa de Pos-

graduacdo em Educacdo da UFGD relativas a tematica da educacdo escolar indigena e
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educacdo especial, algumas que apontam para as TA (Silva; Bruno, 2019; Silva, 2014) que

sera abordado no proximo capitulo.
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4. TECNOLOGIA ASSISTIVA NA ESCOLA MUNICIPAL DE DOURADOS
FRANCISCO MEIRELES

4.1 Reserva de Dourados e as escolas indigenas

Segundo Troquez (2015) a populacdo indigena do estado de Mato Grosso do Sul é
formada pelas etnias Guato, Ofaié-Xavante, Kadiwéu, Terena, KiniKinawa, Kaiowa, Guarani,
Kamba e Atikum, sendo que em 2006 o estado possuia a 2° maior populagéo indigena do pais.
As terras que atualmente configuram o estado de Mato Grosso do Sul ja eram habitadas por
povos indigenas antes da chegada dos portugueses.

A atual area da RID, assim como a area ao redor, possuia uma densa mata habitada por
inimeras espécies de animais. Relatos confirmam o desmatamento que a regido sofreu, tendo
a propria (SPI/FUNAI) dado autorizagdo para a instalacdo de uma madeireira dentro das terras
da RID na década de 1960, o que contribuiu para esse desmatamento e causou problemas
relacionados a subsisténcia das familias indigenas residentes na aldeia, um problema que foi
agravado com o aumento da populagéo na regido (Troquez, 2015).

O SPI criou o Posto Indigena Francisco Horta Barbosa no municipio de Dourados em
1917, que corresponde a atual Reserva Indigena de Dourados (RID). Localizada na Rodovia
Dourados/Itapord no km 05, possui uma area de 3.539 ha, que abrangem as aldeias Bororo e
Jaguapiru. A populacdo indigena que ocupa a RID é composta pelas etnias Kaiowa, Guarani,
Terena e de mestigos (Troquez, 2015).

Com base em Troquez (2015), as primeiras escolas na RID surgiram no final da
década de 1920. A educacdo ofertada até a década de 1990 oportunizou politicas que
objetivavam o assimilacionismo e o integracionismo dos povos indigenas a sociedade dos
povos ndo indigenas, sendo que o SPI atou até 1967, quando passou a FUNAI a ser

responsavel pela populagéo indigena do pais.

4.2 Missao Evangelica Caiua

As primeiras atividades escolares na RID foram iniciadas por missionarios da Missao
Evangélica Caiud — MECA, com o apoio e autorizacdo do SPI. Mesmo ap6s a FUNAI assumir
a responsabilidade pelos povos indigenas, a MECA permaneceu na lideranca do setor de

educacdo, sendo responsavel pela educacédo escolar dos povos indigenas da RID.
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Para melhor exemplificar a localizacdo da RID e da MECA, abaixo é apresentado o
mapa da RID. A MECA se encontra dentro da RID, onde esta escrito Missdo Evangélica, no

canto direito do mapa. Segundo informac6es obtidas em 2023, pelo site da MECA.

A Sede da Missdo Evangélica Caiud situada na cidade em Dourados/MS desde 1928.
Ao lado da reserva indigena Jaguapiru e Borord, a missdo serve nas areas de
evangelismo, salde e educacdo para uma populacdo de aproximadamente 16 mil
indigenas. Instituto Biblico Felipe Landes localizado na sede da missdo capacita
missionarios e obreiros indigenas para atuarem na reserva no servico espiritual. A
Escola Municipal Francisco Meirelles com mais de 900 alunos do Pré ao 9° ano do
ensino fundamental presta servi¢o na area da educacdo. O Hospital e Maternidade
Porta da Esperanca é referéncia em nacional na salde indigena e destaque no
combate a tuberculose (https://missaocaiua.org.br/, 2023).

Figura 12 - Mapa da RID - Reserva Indigena de Dourados.
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Fonte: https://geodourados.dourados.ms.gov.br/

Em 1920, o Reverendo Albert Sidney Maxwell, originario dos Estados Unidos da
América (EUA), planejou sua vinda para o Brasil com o propdsito de prestar cuidados aos
povos indigenas brasileiros. Oito anos apos sua chegada, a Missao Evangélica Caiud — MECA
foi fundada em S&o Paulo. Em 1929, o Reverendo Maxwell e sua esposa Mabel chegaram a
regido que hoje corresponde ao municipio de Dourados, na época um distrito de Ponta Porg,

onde estabeleceram a sede da MECA. Para auxiliad-los em seus esforgos, contaram com a
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colaboragdo do médico Nelson de Araujo, do agronomo Jodo José da Silva e do professor
Esthon Marques (MECA, 2023). Nelson iniciou as atividades de alfabetizagdo em 1931 nas
instalacBes do SPI, e em 1938, a MECA construiu uma escola em sua sede, oferecendo
programas de alfabetiza¢do na RID com o apoio do SPI (Troquez, 2015).

Em 1957, as antropologas do Summer Institute of Linguistics chegaram a Dourados
com o objetivo de aprender a lingua Kaiwa. Em 1959, Taylor iniciou a traducdo da Biblia
para 0 Kaiwa e o Guarani (MECA, 2023). O Hospital e Maternidade Porta da Esperanca foi
inaugurado em margo de 1963, na sede da MECA. Em 1980, foi construido o Centro Indigena
de Tratamento & Tuberculose e o Instituto Biblico Felipe Landes. Em 1986, um novo predio
foi construido para o instituto. Devido ao seu trabalho exemplar junto as comunidades
indigenas, a Funasa convidou a MECA, por meio de convénios, para cuidar da saude dos
povos indigenas e combater a desnutricdo em outros estados brasileiros em 2001 (Misséo
Evangélica Caiud, 2023).

Dessa forma em 1973, a escola que havia sido construida dentro da MECA, passou a
ser uma escola municipal, com base em um acordo verbal entre a MECA e a prefeitura de
Dourados. A escola passou a atender em 1980, os anos finais do ensino fundamental (5% a 82
séries), passando a ser chamada de Escola Municipal de Primeiro Grau Francisco Meireles,
homenageando ao sertanista Francisco Meireles. Em 1989 a MECA e a prefeitura de
Dourados oficializaram um contrato de comodato, que estd em vigor até a atual data (2023),
ficando a MECA responsavel por ceder as instalacbes para o funcionamento da escola e
prefeitura de Dourados as despesas com material didatico e pagamento dos recursos humanos
que sdo necessarios para o bom funcionamento da escola (Troquez, 2015).

Em 1993, a Escola Francisco Meireles iniciou a oferta da educacdo infantil (pré-
escola). Posteriormente, em 1999, ela passou a ser chamada de Escola Municipal Francisco
Meireles. No ano 2000, a SEMED estabeleceu critérios especificos para a contratacdo de
profissionais que trabalhariam nas escolas indigenas e realizou um concurso publico para
atender as demandas dessas escolas. Esse processo resultou no aumento do numero de
profissionais indigenas que passaram a atuar nas escolas indigenas de Dourados (Troquez,
2015).

A escola Francisco Meireles contribuiu muito com a formacéo de varios professores

indigenas, como pode ser observado.

A escola da Missao foi responsavel pela formagdo “ginasial” (séries finais do Ensino
Fundamental - 5% a 8?2 séries) de quase todos os professores indios da RID (a partir
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dos anos 80) visto que até 2004 ndo havia nenhuma escola na RID que oferecesse as
séries finais do Ensino Fundamental (Troquez, 2015, p.74).

A escola municipal Francisco Meireles, ndo é enquadrada oficialmente na categoria de
Escola Indigena, mas é considerada como uma escola indigena pela SEMED, uma vez que
atende 99% de alunos indigenas provenientes da RID (Troquez, 2015).

Em 1991, a prefeitura de Dourados passou a ser responsavel pela educacédo escolar dos
anos iniciais do ensino fundamental na RID. Na aldeia Jaguapiru surgiu a Escola Municipal
Tengatui Marangatu — Polo, criada em 1992. Em 2004, foi criado pelo municipio de
Dourados, a categoria de Escola Indigena, as extensbes da escola Tengatui Marangatu,
Agustinho (localizada na aldeia Borord), Ara Pord (localizada na Jaguapiru) e Panambizinho
(localizada na aldeia Panambizinho), foram ampliadas e se tornaram escolas autbnomas, com
0s nomes respectivamente de Escola Municipal Indigena Agustinho, Ara Pord e Pai Chiquito.
Em 2006 a escola Tengatui Marangatu, possuia trés extensdes: Francisco Hibiapina
(localizada na aldeia Jaguapiru), Y Vera (localizada na aldeia Jaguapiru) e Sala Marangatu
(localizada na Passo Piraju) (Troquez, 2015).

Dessa forma, existem quatro escolas indigenas e trés extensdes dentro da RID, além de
uma escola dentro da MECA, que é considerada pela SEMED como uma escola indigena,
uma vez que atende principalmente alunos indigenas provenientes da RID. A MECA fica ao

lado da RID, como pode ser verificado na figural?2.

4.3 Tecnologia Assistiva na Educacéo Escolar Indigena em Dourados

A educacdo especial indigena € um campo relativamente novo de investigacéo,
caracterizado por sua complexidade e pela necessidade de uma pesquisa mais ampla para
compreender a situagdo em contextos especificos. Nesse sentido, o estudo realizado no site da
FAED/UFGD - Programa de Pés-graduacdo em Educacdo teve como objetivo examinar as
contribuicdes da Tecnologia Assistiva (TA) para os alunos com deficiéncia nas escolas
indigenas de Dourados, MS. Ja existem algumas producdes locais relacionadas a educacéo
especial nessa regido. Para explorar essa producdo, foram identificadas e analisadas teses e
dissertacdes do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da FAED/UFGD, no periodo de
2008 (ano de criacdo do programa e da publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva) até julho de 2021 (inicio da pesquisa), relacionadas ao

tema de criancas/alunos indigenas com deficiéncia atendidos pela educacao especial. Através
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dessa andlise bibliografica, buscou-se obter um conhecimento mais aprofundado sobre a
producdo cientifica relacionada a essa tematica (Souto, 2021).

Foram selecionadas inicialmente 11 teses e 46 dissertacdes, no total de 57 estudos
encontrados dentro dos descritores abordados. Realizou-se a leitura de seus resumos e
excluidos alguns trabalhos que ndo se encaixavam com a tematica. Restando-se 02 teses e 06
dissertacdes, no total de 8 trabalhos.

No site da Universidade Federal da Grande Dourados, na aba da Faculdade de
Educacdo — FAED foram encontradas 30 teses de doutorado entre os anos de 2014 e 2017. Os
trabalhos foram, majoritariamente, realizados com a orientacdo da professora doutora Marilda
Bruno. A maioria dos trabalhos estabelecem as dificuldades da atuacdo com a educacgédo
especial na educacdo escolar indigena, a falta de recursos, de materiais didatico-pedagdgicos
na lingua materna dos indigenas. Os professores indigenas do ensino regular e da Sala de
Recursos Multifuncionais fazem o possivel para oferecer uma educacdo de qualidade dentro
de suas possibilidades, com o objetivo de melhorar a percepcdo da qualidade de vida pessoal,
familiar, escolar e social dos atendidos (Souto, 2021).

Realizou-se uma divisdo das teses em 03 tematicas: educacdo especial; indigena;
educacdo especial e indigena. Foram encontradas 09 teses na tematica da educacgdo especial,
01 na tematica indigena e 01 na tematica educacao especial e indigena, como demostrado no
Quadro 2.

Quadro 2 -Teses de Doutorado.

ANO TOTAL TEMATICA TEMATICA TEMATICA

EDUCAGAO INDIGENA EDUCACAO

ESPECIAL ESPECIAL E

INDIGENA
2014 08 03 - -
2015 11 01 01 01
2016 09 03 - -
2017 02 02 - :

Fonte: Souto, 2021.

No site da Universidade Federal da Grande Dourados, na aba da Faculdade de

Educacdo — FAED foram encontradas 201 dissertacdes de mestrado entre os anos de 2008 a
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2018. Realizou-se uma divisdo das dissertacdes em 03 tematicas: educacdo especial; indigena;
educacdo especial e indigena. Foram encontradas 30 dissertacbes na tematica da educacao
especial, 10 na tematica indigena e 06 na tematica educacdo especial e indigena, como

demostrado no quadro 3.

Quadro 3 - Dissertacdes de Mestrado.

ANO TOTAL TEMATICA TEMATICA TEMATICA

EDUCACAO INDIGENA EDUCACAO

ESPECIAL ESPECIAL E

INDIGENA
2008 12 01 01 -
2009 16 - - 02
2010 18 02 01 -
2011 23 04 01 02
2012 18 01 01 01
2013 19 02 - -
2014 17 03 03 01
2015 21 06 01 -
2016 21 05 01 -
2017 22 04 01 -
2018 14 02 - -

Fonte: Souto, 2021.

As publicagdes de trabalhos cientificos que foram encontrados abordam as temaéticas da
educacdo especial de maneira ampla, envolvendo varios enfoques da educacéo especial, como a
deficiéncia intelectual, as TA, autismo, entre outras. Da mesma forma, a questdo indigena engloba
diversos aspectos dentro da tematica indigena, abrangendo tdpicos como a formacéo de professores,
as condicionantes do programa Bolsa Familia, a educagdo infantil, e o atendimento de criangas

indigenas com deficiéncias, entre outros. Este trabalho concentra-se na intersecéo entre educagao
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especial e indigena, com énfase na busca por mapear pesquisas que abordam criancas/alunos com
deficiéncia atendidos pela educacao especial em contextos indigenas. Foram selecionadas 02 teses e
06 dissertacBes para o aprofundamento do estudo.

A tese de llma Regina Castro Saramago de Souza com o titulo Praticas Pedagdgicas e
Dialogos Interculturais no Cotidiano da Educacdo Escolar Indigena dos Guarani e Kaiowa em
Dourados/MS, de 2019, orientada pela professora doutora Marilda Bruno relata as praticas
pedagogicas diferenciadas e interculturais de 6 professores indigenas sendo quatro da etnia Guarani
e dois da Kaiowd, que atuam em escola indigenas localizadas no municipio de Dourados/MS, na
Aldeia Bororo e na Jaguapiru, ambas na Reserva Indigena Francisco Horta Barbosa (Souza, 2019).

Os professores indigenas demostraram orgulho em atuar e auxiliar na formagéo de criancas
nas escolas indigenas e a comunidade se alegra por ter um de seus membros como professor,
proporcionando a oportunidade de transmitir os ensinamentos da cultura indigena na escola. Por
outro lado, os professores indigenas enfrentam desafios significativos devido a falta de contexto em
livros didaticos, que ndo abordam aspectos de sua cultura e lingua, além da falta de apoio do Estado
em relagdo as escolas indigenas. No entanto, apesar dessas dificuldades, os professores se esforcam
para repensar suas praticas, buscando incorporar os conhecimentos culturais de seus povos de
maneira intercultural. E necessario redefinir as formagbes continuadas para atender de forma
adequada as demandas da educagéo escolar indigena (Souza, 2019).

A tese da Luciana Lopes Coelho, com o titulo A Educacéo Escolar de Indigenas Surdos
Guarani e Kaiowa: Discurso e Praticas de Inclusdo de 2019, orientada pela professora doutora
Marilda Bruno, traz o atendimento escolar a alunos indigenas surdos nas escolas indigenas,
evidenciando que nestas escolas ha a valorizacdo da lingua e da cultura dos povos Guarani e
Kaiowa, sendo uma escolarizagao diferenciada (Coelho, 2019).

O estudo foi realizado em 6 escolas indigenas localizadas em Amambai, Limdo Verde,
Taquaperi e Takuaraty/Yvykuarasu (Paraguassu) no estado de Mato Grosso do Sul. Ao
participantes da pesquisa foram os gestores municipais, os diretores e coordenadores pedagogicos
das escolas, professores e uma estudante. Sendo o objetivo do trabalho analisar os discursos
existentes nas escolas pesquisadas sobre as diferencas dos sujeitos surdos, mapeando os discursos
dos profissionais da educacéo escolar indigena com base em uma educacéo escolar indigena e a
escola (Coelho, 2019).

Infelizmente, constatou com a pesquisa que a alfabetizacdo dos surdos indigenas tem
ocorrido em lingua portuguesa, mesmo o guarani e kaiowa sendo a lingua materna / primeira lingua

e adotada para a alfabetizacéo, ou seja, esta préatica utilizada acaba por acarretar dificuldades na



60

lingua de sinais e ndo favorece as diferencas culturais e muito menos para a valorizacéo das linguas
maternas utilizadas nas comunidades indigenas (Coelho, 2019).

A dissertacdo de Jodo Henrique da Silva com o titulo Formacdo de Professores para o
Atendimento Educacional Especializado em Escolas Indigenas de 2014, orientada pela professora
doutora Marilda Bruno, aborda a temética da formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado (AEE) na educagéo escolar indigena, evidenciando a politica da educacao
especial para as comunidades indigenas. A pesquisa foi realizada em 4 escolas indigenas do
municipio de Dourados/MS, com 4 professores que atuam no AEE nestas escolas (Silva, 2014).

A pesquisa teve 0 objetivo de desenvolver um programa de formagdo continuada com o
intuito de verificar as acOes pedagdgicas que estavam presentes nas Salas de Recursos
Multifuncionais - SRMs nas escolas indigenas e as dificuldades encontradas por estes professores na
inclusdo escolar dos alunos, a formacéao dos professores ndo indigenas e indigenas que atuam nas
SRMs. Foi identificada a necessidade de uma formacédo inicial e continua especifica para os
profissionais que atuam nas Redes de Suporte a Aprendizagem (RSMs) das escolas indigenas. Essa
formacgdo deve ser bi/multilingue, comunitaria e intercultural, visando abordar desafios como a
escassez de recursos e materiais na lingua materna Guarani, bem como a falta de uma lingua de
sinais adaptada a lingua materna dos alunos indigenas (Silva, 2014).

A dissertacdo da Juliana Maria da Silva Lima com o titulo A Crianca Indigena Surda na
Cultura Guarani-Kaiowa: Um Estudo Sobre as Formas de Comunicacéo e Inclusédo na Familia e na
Escola de 2013, orientada pela professora doutora Marilda Bruno, apresenta que em estudos sobre a
infancia da crianca indigena, as criangas surdas indigenas possuem uma infancia desconhecida, ela
ndo ocupa um lugar na sua comunidade. A pesquisa tem o intuito de demostrar as formas de
comunicagao e inclusdo das criangas surdas indigenas no ambiente familiar e escolar nas escolas
indigenas das Aldeias Bororo6 e Jaguapiru no municipio de Dourados/MS, observando como estas
criangas indigenas se relacionam com a familia, a escola, a comunidade e como esté ocorrendo esta
inclusdo e os desafios encontrados. Participaram da pesquisa 5 criangas surdas, 2 pais, 2 maes, 2
irmés das criancas indigenas surdas e 4 professores indigenas que atuam ou j& atuaram com estas
criangas surdas (Lima, 2013).

A dissertacdo de Luciana Lopes Coelho com o titulo A Constituicdo do Sujeito Surdo na
Cultura Guarani-Kaiowa: Os processos Proprios de Interacdo e Comunicacdo na Familia e na
Escola de 2011, orientada pela professora doutora Marilda Bruno. A pesquisa evidencia que o
campo da educacdo especial na educacdo indigena é algo novo e complexo, envolvendo dois

campos do conhecimento a educacao especial e a educacdo escolar indigena (Coelho, 2011). Esta
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pesquisa investiga 0 sujeito surdo na cultura Guarani-Kaiowda, demostrando a interacdo e a
comunicacao com a familia e a escola, como o surdo € visto na cultura Guarani-Kaiowa e como
ocorre 0 processo de socializacdo destes sujeitos. A pesquisa analisou 0s documentos que
normatizam a educacao indigena no pais e no estado de Mato Grosso do Sul e a educacéo de surdos.
Foram realizadas observacdes participantes nas escolas indigenas dos municipios de Amambai,
Paranhos e Coronel Sapucaia com o intuito de identificar a comunicagdo com os indigenas surdos e
seus familiares (Coelho, 2011).

Esta pesquisa demostra que os sujeitos surdos possuem dificuldades de comunicacéo e
interacdo familiar, escolar e social, ocasionadas pealas questdes linguisticas no sentido de ndo ter
uma lingua de sinais na lingua materna, uma vez que a comunicacéo se limita a sinais caseiros e
icbnicos com os familiares, na escola e na comunidade (Coelho, 2011).

A dissertacdo da Maria Goretti da Silva Mattoso com o titulo Identificacdo e Avaliagdo
Funcional de Criangas Indigenas Kaiowéa e Guarani com Deficiéncia Visual e Paralisia Cerebral de
0 a 5 anos, de 2016, orientada pela professora doutora Marilda Bruno e pelo co-orientador
doutorando Washington Cesar Shoiti Nozu. A pesquisa evidencia que a temética da deficiéncia
visual na infancia da crianca indigena é algo inédito e requer intervengdo, visando ter melhores
possibilidades de aprendizagem pelas criancas (Mattoso, 2016). Foi apresentada revisdo literaria
sobre criancas indigenas com deficiéncia e mapeadas as criangas indigenas Kaiowa e Guarani que
nasceram com deficiéncia visual e paralisia cerebral entre 2009 a 2014. Foi realizado estudo de caso
estudo com 5 criangas indigenas, pais e professores indigenas. Sendo possivel identificar os pontos
positivos e as dificuldades na avaliagdo e intervengéo (Mattoso, 2016).

A dissertacdo da Michele Aparecida de Sa com o titulo O Escolar Indigena com Deficiéncia
Visual na Regido da Grande Dourados, MS: Um Estudo Sobre a Efetivacéo do Direito a Educagao
em Dourados-MS, de 2011, orientada pela professora doutora Marilda Bruno. A pesquisa
identificou os alunos indigenas com deficiéncia visual nas escolas indigenas Guarani e Kaiowa da
Regido da Grande Dourados, e as acbes desenvolvidas pela gestdo educacional para atender as
necessidades educacionais especiais destes alunos (S&, 2011). A pesquisa foi realizada com os
gestores das escolas indigenas e observadas as politicas municipais para a inclusdo de alunos
indigenas com deficiéncia visual ingressos no ensino regular e as estratégias que sao utilizadas para
garantir o direito a educacdo e inclusdo destes alunos. O estudo evidenciou que garantir o direito a
educacdo dos alunos indigenas com deficiéncia visual nas escolas indigenas requer a disponibilidade

de acesso, a continuidade, a qualidade do ensino, bem como a prestacdo de servicos de educacéo
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especial que apoie os professores indigenas na sala de aula regular, alem do atendimento
educacional especializado (S&, 2011).

A dissertacdo de Vania Pereira da Silva Souza com titulo Criancas Indigenas Kaiowa e
Guarani: Um Estudo Sobre as Representagdes Sociais da Deficiéncia e o Acesso as Politicas
de Saude e Educacdo em Aldeias da Regido da Grande Dourados, de 2011, com orientacdo da
professora doutora Marilda Bruno, o trabalho faz referéncia a infancia e as condicdes de vida
das criancas indigenas kaiowa e guarani com deficiéncias nas aldeias do municipio de Dourados
e Paranhos, realizando um mapeamento das politicas sociais de acesso a educacdo e a salde nestas
aldeias. Os participantes da pesquisa foram idosos, liderangas indigenas e familiares, profissionais
da salde e educacdo e criancas indigenas com deficiéncia. A pesquisa revelou que na cultura
indigena, a deficiéncia sempre existiu, sendo determinada pela alma da crianca antes de se
incorporar ao corpo. Havia métodos de prevencdo de deficiéncias por meio do uso de remédios
naturais, rituais de rezas e observancia das normas impostas pelo grupo. Em alguns casos, criangas
eram eliminadas ao nascer se a deficiéncia fosse detectada. Foi observado que a percepcao das
deficiéncias dentro dos grupos estudados passou por transformagdes ao longo do tempo. (Souza,
2011).

O estudo demostrou que criancas indigenas com ou sem deficiéncia estao tendo seus direitos
fundamentais negligenciados. Foi observado um alto indice de deficiéncia fisica no caso paralisia
cerebral, mas a efetivagdo das escolas indigenas tem oportunizado o acesso a escolarizacéo das
criangas indigenas com e sem deficiéncia e mais indigenas jovens no ensino superior (Souza, 2011).

Prioritariamente os estudos demostram que € um campo novo a educagdo especial
voltada para a educacdo indigena, a qual € complexa e precisa de maiores pesquisas para
tentar tracar um panorama na situacdo. Na maioria dos trabalhos foi comentado sobre a
importancia da formacéo inicial e continuada especifica para atuar com os alunos indigenas
com ou sem deficiéncia, sendo preciso investir em formag6es que tragam novos olhares para a
atuacdo docente.

Uma das principais dificuldades apresentadas foi no tocante a lingua materna, a
primeira lingua para as criancas indigenas cegas, elas ndo possuem uma lingua de sinais na
lingua Guarani ou Kaiowa, isso dificulta o aprendizado e comunicacéo da crianga, sendo que
é utilizada na maioria das vezes, a lingua libras no ensino escolar destas criancas. Dessa forma
as criancas perdem o contato com sua cultura, muitos alunos se comunicam por meio de sinais
caseiros que os familiares e eles entendem e posteriormente os profissionais da educagéo 0s

usaram também.
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Diante deste contexto, torna-se importante investigar de perto a realidade das escolas
indigenas. Como acontecem 0s processos escolares na perspectiva da educacgéo inclusiva e,
sobretudo, como estd o processo de educacdo inclusiva nas escolas da Reserva Indigena de
Dourados no que diz respeito ao uso das TA? As escolas tém e fazem uso destas TA na
educacdo escolar? De quais recursos dispdem? Estdo sendo usados? Para este trabalho

escolhemos a escola Municipal Francisco Meireles.

4.4 Tecnologia Assistiva na Escola Municipal Francisco Meireles

Em entrevista realizada com o diretor, ele relatou que iniciou sua atuacao na escola
Francisco Meireles em 1992, como professor. O diretor é formado em Administracdo de
Empresas e Economia, e pela falta de professor formado na época, assumiu algumas aulas,
nas disciplinas de Historia, Educacdo Fisica, OSPB (Organizacdo Social Politica Brasileira),
Educacdo Moral e Civica. Logo o diretor fez o curso de Magistério pelo Projeto Logos Il
(curso de formacao de professores leigos promovido pelo Estado de MS). Permaneceu como
professor de 1992 a 1994. Passando a ser diretor no ano de 1995, neste periodo fez a
graduacdo em Pedagogia.

O diretor relatou que, quando assumiu a direcdo, havia alguns alunos com deficiéncia,
principalmente surdez, e um aluno que havia perdido completamente a visdo. Nesse periodo,
néo existia um sistema de educacdo especial. Mais tarde, a Secretaria de Educacgéo iniciou um
programa, com destaque para a saudosa Professora Elza, que impulsionou a educacéo especial
no municipio de Dourados, transformando-o em uma referéncia na area.

Neste periodo, a escola Francisco Meireles contou com a assessoria da Secretaria de
Educacdo para a implantacdo do trabalho com os surdos, que na época era a demanda da
escola. Depois, foi instituida a Sala de Recursos Multifuncional em uma sala de aula com
bom espaco para a conversdo para SRM. O diretor comenta que a secretaria queria dividir a
sala a0 meio, mas que a escola preferiu aproveitar todo o espaco da sala para a SRM, e que
em outras escolas, 0 espago era muito pequeno.

Dados de 2022 da escola Francisco Meireles mostravam um total de 92 funcionarios
entre direcdo, coordenacdo, professores, administrativos, estagiarios, sendo que 41
funcionarios sdo efetivos. As informagdes sobre os dados quantitativos de funcionérios foram

obtidas com secretaria da escola.
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Em 2023 a escola conta com 0 mesmo numero de funcionarios que tinha em 2022, ou
seja, 92, entre direcdo, coordenacdo, professores e administrativos. Este ano a escola ndo
possui estagiarios. Vale destacar que em 2022 eram 51 professores, sendo que 19 desses
professores eram efetivos. Em 2023 sdo 53 professores, sendo que do quadro de 2022, tem-se
9 novos professores atuando na escola, que ndo atuavam no ano de 2022. Na fungéo de apoio
pedagdgico educacional, em 2022 eram 4 profissionais, em 2023 sdo 5 profissionais, ndo
sendo nenhuma delas efetivas e 2 delas entraram em 2023. No ano de 2023 identificamos 2
professores intérpretes, enquanto em 2022 eram 3.

A profissional da SRM e do Atendimento Hospitalizado Educacional Especializado
(estdo no quadro de apoio pedagogico educacional), sendo as mesmas em 2022 e 2023. Na
funcéo de servente sdo 10 funcionarios, sendo que apenas 2 sdo efetivos. Em 2023 houve a
entrada de 5 novos profissionais para esta fungéo.

Para as demais fun¢Bes como: auxiliar de merenda, bibliotecario, coordenadores
pedagdgicos, direcdo, secretario escolar, escriturario, merendeira, monitor de patio, professor
inspetor pedagdgico, vigia e zelador, se mantiveram os profissionais, sendo praticamente
todos os efetivos nos cargos.

Sendo observado que existe uma rotatividade grande na funcdo de servente, e que
somente duas sdo efetivas, tendo uma rotatividade de 50% dos profissionais. Na area da
educacéo especial, nota-se que todos os profissionais séo contratados.

Somente 36% dos professores séo efetivos, 0 que ndo representa a0 menos a metade
do total. Seria muito importante que tivesse mais professores efetivos para atingir uma
continuidade no trabalho, uma vez que existe, mesmo que pequena, cerca de
aproximadamente 18% de rotatividade de professores de 2022 para 2023.

A escola possuia um total de 832 alunos, sendo 442 no periodo matutino e 390 no
periodo vespertino. Possui quatro turmas de pré-escola com criancgas de quatro e cinco anos de
idade, trés turmas de 1° ano, quatro turmas de 2° ano, trés turmas de 3° ano, trés turmas de 4°
ano, quatro turmas de 5° ano, e trés turmas de 6° ano, trés turmas de 7° ano, trés turmas de 8°
ano e trés turmas no 9° ano. Na escola havia 16 alunos publico-alvo da educacdo especial
matriculados em 2022,

A escola possui uma Sala de Recursos Multifuncional - SRM, que conta com uma
professora contratada 40 horas para atender os dois periodos, e uma professora contratada 20
horas para realizar o Atendimento Hospitalar Educacional Especializado — AHEE no periodo

vespertino. Sendo que os atendimentos das duas profissionais sdo realizados de segunda-feira
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a quinta-feira. A sexta-feira € destinada para a realizacdo dos planejamentos e confeccédo de

materiais adaptados com base nas necessidades de cada aluno (informacgdes obtidas em

conversas livres com as profissionais da SRM e AHEE).

Quadro 4 - Alunos Publico-alvo da Educacéo Especial.

NOME SEXO IDADE DEFICIENCIA — POSSUI FREQUENTA O ANO
DO CID ATENDIMENTO AEE NA SRM
ALUNO ESPECIALIZADO
A M 17 F721 SIM SIM 3°ANO
Deficiéncia FUND
Multipla
B F 12 F70.1 SIM SIM 4° ANO
Deficiéncia FUND
Intelectual
C M 15 H90 SIM SIM 7° ANO
Surdez FUND
D M 24 F70.1 SIM SIM 9° ANO
Deficiéncia ESTAGIARIA FUND
Intelectual
E M 20 F70.1 SIM SIM 6° ANO
Deiéncia ESTAGIARIA FUND
Intelectual
F F 27 F70 SIM SIM 6° ANO
Deficiéncia ESTAGIARIA FUND
Intelectual
G M 13 D.F SIM SIM 5° ANO
Cadeirante ESTAGIARIA FUND
H F 12 H90 SIM SIM 5° ANO
Surdez FUND
I F 6 Surdez SIM SIM PRE II
J F 13 D.F NAO NAO 5° ANO
Nanismo FUND
K M 16 F70 NAO SIM 7° ANO
Deficiéncia FUND
Intelectual
L F 6 G93.4 SIM NAO PRE
Encefalopatia ndo
especificada
M M 13 H90 SIM SIM 7° ANO
Surdez FUND
N F 12 F70.1; F90 SIM SIM 4° ANO
Deficiéncia FUND
Intelectual
(¢} M 11 G80.9; F71.1 SIM SIM 2° ANO
Paralisia Cerebral FUND
P M 9 F71.1; F90 SIM INICIARA 3°ANO
Deficiéncia FUND
Intelectual

Fonte: Souto, 2022.

Dos 16 alunos publico-alvo da educacédo especial, dois sdo domiciliados no Hospital

da Missdo Caiud, sendo os alunos A e L. Todos eles recebem o AHEE da mesma profissional,

diariamente (segunda-feira a quinta-feira). A professora relatou que sempre procura atender
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primeiramente a aluna L, pois antes de iniciar o atendimento é necessario realizar uma
anamnese para saber como que a aluna esta, para saber quanto tempo podera realizar de
atendimento. Depois que a professora atende a aluna L, ela também faz uma anamnese para
atender o aluno A, mas de maneira mais sucinta. Normalmente ela realiza cerca de 1:00h a
1:30h de atendimento. Na hora do recreio, ela sempre procura levar o aluno A para o
refeitorio da escola. O aluno A também realiza atendimento na SRM duas vezes na semana.

No Quadro 4 — Alunos Publico-alvo da Educacdo Especial, os alunos J e L néo
recebem o atendimento na SRM, o AEE. O aluno J ndo recebe o atendimento, pois ndo ha a
necessidade do atendimento, ja a aluna L ndo recebe o atendimento em virtude de ser
acamada e residente ao Hospital Porta da Esperanca, e por ndo ter condigdes de se retirar do
hospital por necessitar de maiores cuidados médicos, pela fragilidade de sua saude.
Observando que o atendimento realizado pela SRM, o AEE néo é obrigatério, apenas deve ser
ofertado o atendimento, ou seja, 0 atendimento é complementar e/ou suplementa a formacao
dos alunos, sendo realizado no contraturno que o aluno estuda e ficando a critério da familia
matricular ou ndo aluno no AEE (Brasil, 2023).

Vale destacar uma reportagem realizada com a professora de apoio que faz o
Atendimento Educacional Especializado no Hospital Porta da Esperanca da MECA, a
reportagem foi publicada em 15 de dezembro de 2022, no site oficial da Missao Evangélica
Caiud.

Figura 13 - Fotos da Reportagem do Hospital Porta da Esperanca.

Fonte: https://missaocaiua.org.br/programa-de-aee-atende-criancas-no-hospital/

A reportagem produzida pela MECA, por uma autora convidada, da qual n&o
encontremos a referéncia, relata que na escola Francisco Meireles o Atendimento Educacional

Especializado - AEE, iniciou em 2011 com a implantacdo da Sala de Recursos



67

Multifuncional, oferecendo os alunos indigenas com deficiéncia novas perspectivas (Misséo
Evangélica Caiu, 2023). Desde 2020, o atendimento do AEE também é realizado no Hospital
Porta da Esperanca a dois alunos que sdo residentes no hospital e que estdo matriculados no

ensino regular da escola Francisco Meireles (Missdo Evangélica Caiud, 2023).

Figura 14 - Professora de Apoio que atende no Hospital Porta da Esperanca.

Fonte: https://missaocaiua.org.br/programa-de-aee-atende-criancas-no-hospital/

Com base nos relatos da professora de apoio que presta assisténcia no hospital,
podemos observar o cuidado dedicado pelo hospital aos seus pacientes. Esse cuidado ndo se
limita apenas a salde, mas abrange também a educacdo, demonstrado pela sensibilidade em
dialogar com a escola sobre as dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto durante a
pandemia. A escola, por sua vez, demonstrou responsabilidade ao buscar resolver essas
questBes em colaboracdo com a Secretaria de Educacdo. A Secretaria de Educacdo também se
mostrou sensivel ao reconhecer a necessidade de um profissional capacitado para prestar
atendimento educacional no ambiente hospitalar, especialmente para alunos que estavam

enfrentando dificuldades (Missdo Evangélica Caiua, 2023).

A pedagoga, especialista em Educagdo Especial, que atua na area da Educagdo
Escolar Indigena, Francois Monteiro de Souza é professora de apoio da Educacdo
Especial na Escola Francisco Meirelles. Ela conta que com a pandemia do COVID-
19, os alunos passaram para 0 ensino remoto, os alunos da Educacdo Especial
também, porém um aluno indigena com sindrome Down que residia no hospital
ficou prejudicado, pois mesmo com as atividades adequadas, enviadas pela escola,
ele ndo estava conseguindo realizar. A equipe hospitalar ndo contava com suporte
pedagdgico para auxiliar o aluno nas atividades. A escola, entdo, levou esta situacédo
para Secretaria de Educacdo, no ano de 2021, que prontamente disponibilizou a
contratacdo de um professor para fazer este atendimento. Vendo que a professora
Frangois cumpria os requisitos para esta funcdo, foi contratada para atender as
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criangas com deficiéncia, no Hospital. A equipe do hospital percebeu os avangos
significativos com o atendimento pedagdgico, ndo sé dos alunos matriculados, mas
o atendimento logo envolveu as outras criancas e adolescentes indigenas com
deficiéncia que se encontravam no Hospital. “Eles tinham momentos de felicidade e
alegria, pois era tudo diferente do que estavam acostumados. Uma mudanca
enriquecedora, pois promovia também a interagdo e integracdo entre todos”,
comenta a professora (Missdo Evangélica Caiua, 2023).

A professora de apoio relata como foi a experiéncia de perder este aluno.

“Foi uma experiéncia muito dolorida, mas ao mesmo tempo gratificante. Tive a
oportunidade de ser professora de um aluno indigena com deficiéncias multiplas.
Com ele aprendi o que é fazer a leitura de pequenas coisas de quem nao fala uma
palavra, mas o sorriso nos olhos e os movimentos, falava mais que mil palavras. O
pouco tempo que ficamos juntos, antes da sua partida, sei que dei meu melhor para
ele. Quando escutava minha voz abria um sorriso como se me aguardasse, me fez
sentir uma pessoa tdo querida. As historias que lia para ele, contava com tanto
carinho, para que ele se imaginasse ou sentisse cada pedacinho dessas histérias.
Quando tocava objetos ou imagens, texturas diferentes, seus olhos expressavam a
satisfacdo de se sentir (nico e exclusivo. Vou levar o seu sorriso pra sempre em meu
coragdo” (Missdo Evangélica Caiug, 2023).

4.5 Materiais de Tecnologia Assistiva na Escola Francisco Meireles

Para a elaboracdo deste trabalho, utilizamos conversas informais, uma entrevista
gravada com a professora responsavel pela SEM, outra entrevista gravada com a professora
de apoio AHEE e também fizemos observacdes nos espacos da SRM e em diversas salas de
aula da escola. Além disso, registramos fotograficamente as atividades realizadas com o0s
alunos do publico-alvo da educacdo especial.

Durante uma entrevista com a professora responsavel pela SRM da escola, ela
compartilhou informagGes sobre suas praticas pedagogicas e mostrou fotos de algumas
atividades que conduziu com os alunos que frequentam a sala. Ela enfatizou que, no ano de
2022, ap6s a pandemia, intensificou o uso do computador para atividades como digitacao,
pesquisa e organizacdo de atividades dos alunos, com o objetivo de reforcar os contetdos
apresentados na sala de aula regular pelos professores. Ela também destacou que a maioria
dos professores regentes e de outras disciplinas colabora com ela na sistematizacdo do
aprendizado dos alunos, promovendo um trabalho conjunto com a troca de experiéncias,
sugestdes e criacdo de atividades individualizadas para cada aluno, com base no contetido
especifico.

Durante a observacdo na SRM e na analise das fotos fornecidas pela professora
responsavel pela sala, ndo foi evidenciado um uso sistematico de Tecnologia Assistiva (TA).

Como mencionado pela professora responsavel, as atividades realizadas envolveram o uso de
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computadores e internet para digitacdo, pesquisa e organizacdo de trabalhos, com o objetivo
de reforcar os contetidos ensinados na sala de aula regular, especialmente para alunos que
enfrentavam dificuldades de aprendizagem. Embora a sala estivesse equipada com um teclado
adaptado, ele ndo estava sendo utilizado no momento, ja que os alunos conseguiam digitar nos
teclados convencionais dos computadores disponiveis na sala.

Nas fotos das atividades realizadas com os alunos domiciliados no Hospital da Missao,
foi possivel observar uma gama de atividades e recursos da TA sendo utilizados. Uso de
tablete para auxiliar na comunicagdo com os dois alunos, confeccdo de atividades de
comunicacgdo para a aluna L, adaptacdes para 0 melhor manuseio de objetos pelo aluno A,
sendo que agora o aluno consegue ter um pouco de autonomia para se alimentar.

Os avancos de dois alunos (A e L) ficaram evidentes nas fotos. A professora da SRM e
do AHEE comentaram, que realizaram um trabalho com a turma do aluno A, com o objetivo
de promover a socializagao entre o aluno A e os demais alunos. N&o sendo focado somente no
ensino dos conteudos, mas também na socializag@o e convivéncia entre os alunos e agdes que
venham a melhorar a qualidade de vida deste aluno.

O aluno A, antes do trabalho das professoras do AHEE e da SRM, ficava somente no
hospital e deitado na cama. Ap6s dar inicio ao atendimento, as professoras oportunizaram a
saida do aluno da cama, colocando-o em uma cadeira de rodas. Isso favoreceu uma melhor
qualidade de vida, pois agora ele ndo fica somente na cama, ele possui um meio de locomocao
para outros lugares, como por exemplo, o patio, o gramado, o refeitério que estdo dentro dos
limites da escola, ou seja, agora ele possui uma interagdo com os alunos da escola.

As professoras utilizaram o recurso da categoria de auxilios de mobilidade com o
aluno A. A primeira vez que fui a escola, a primeira pessoa que encontrei foi o aluno A no
gramado com mais trés alunos proximos a ele. As professoras relataram que o aluno possuia
machucados nas costas por permanecer muito tempo deitado, isso agora foi amenizado com
tempo maior fora do leito.

O aluno A inicialmente ndo conseguia se alimentar sozinho e necessitava que alguém
colocasse a comida em sua boca. Apo6s uma adaptacdo realizada pelas professoras, que
consistiu no engrossamento do cabo dos talheres, 0 aluno passou a conseguir se alimentar de
forma independente no refeitdrio quando estd na escola. Além disso, seus colegas de turma o
auxiliam quando necessario. A mesma técnica de engrossamento foi aplicada aos pincéis,

permitindo ao aluno realizar tarefas que antes eram praticamente impossiveis. Essas
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adaptacOes realizadas pelas professoras podem ser categorizadas como Tecnologia Assistiva
(TA) relacionada a auxilios para a vida diaria e habilidades préticas.

Em entrevista, a professora de apoio AHEE, relatou que para a aluna L, foram
confeccionadas plaquinhas de comunicacdo e realizadas atividades para o fortalecimento da
coordenagdo motora grossa da mao, para que pudesse conseguir segurar 0s objetos com maior
facilidade. Esta aluna fica somente no hospital, sendo muito complicada a retirada dela do
hospital por motivos de seguranca a sua saude, uma vez que depende de oxigénio. A
professora realizou uma melhoria em sua postura, pois como ela permanece deitada, seu corpo
ndo fica adequadamente acomodado para a realizacdo das atividades, sendo assim foram
colocadas almofadas adaptadas em seu leito.

As TA utilizadas nas atividades desenvolvidas com a aluna L podem ser classificadas
em duas categorias: na CAA - comunicacdo aumentativa e alternativa, quando a
professora faz 0 uso das plaquinhas de comunicacdo e no auxilio de mobilidade, quando a
professora proporciona uma melhor posi¢cdo no leito com as almofadas.

No tocante a categoria de projetos arquitetdnicos para acessibilidade, a estrutura
fisica da escola ndo possui um projeto arquitetonico para acessibilidade, mas foram adaptadas
rampas para melhor acesso aos ambientes da escola. N&o possui banheiro adaptado, sendo que
possui uma funcionaria deficiente fisica, que faz uso da cadeira de rodas, sendo dificultoso o
uso do banheiro por ela nas instalacGes da escola. As instalagdes da educacdo infantil ndo
possuem rampas, sendo em uma edificacdo de madeira em local separado da escola, se
localizando atras do pavilhdo no qual se localiza a secretaria da escola.

Na categoria de mobilidade em veiculos, na questdo do transporte publico, quando
existem alunos que faz uso de cadeira de rodas é solicitado para a SEMED o énibus com o
dispositivo de adaptagdo para a entrada e saida do passageiro do veiculo. No momento da
pesquisa ndo estava se utilizando deste veiculo.

Na categoria auxilios para melhorar a funcédo auditiva e recursos utilizados para
traduzir os contetdos de audio em imagens, texto e lingua de sinais, foram encontrados o0s
trabalhos de adaptacdo de contedos com base em imagens impressas para os alunos com
deficiéncia auditiva, pesquisas utilizando o computador sendo realizadas pelos alunos com o
auxilio da professora da SRM. A confeccdo de material adaptado possui uma especificacdo
para cada aluno e para cada conteido, observando suas potencialidades de cada aluno na
confecgdo dos materiais de TA, com o intuito de melhorar a qualidade do ensino

aprendizagem destes alunos.
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Foram fotografados a SRM e alguns dos materiais adquiridos e os produzidos na
escola, pela professora da SRM e pelas professoras de apoio e professores.

As imagens abaixo sdo da SRM, na porta tem uma placa indicando que € a Sala de
Recursos Multifuncionais com uma imagem e a inscricdo Atendimento Educacional
Especializado, além de um cartaz em libras e portugués informando que é a SRM. E uma sala
ampla, que foi separada em dois ambientes com as prateleiras e um tecido com estampa de
nuvem. No primeiro ambiente tem duas mesas pequenas, com trés computadores e uma
impressora, um quadro pequeno fixado na parece ao lateral da porta para recados, logo abaixo
um cartaz com a foto dos aniversariantes e uma lousa branca, um calendario com velcro nos
dias, meses e no clima, em tamanho grande. Embaixo do calendario uma pequena estante de

livros infantis (cantinho da leitura) e um cartaz das emogdes em velcro e um espelho.

Figura 15 - Sala de Recursos Multifuncional -

Porta de entrada.

Fonte: Souto, 2023.

Figura 16 - Sala de Recursos Multifuncional - 1° ambiente.

Fonte: Souto, 2023. Fonte: Fotos cedidas pela professora da SRM, 2022.
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Figura 17 - Sala de Recursos Multifuncional - Calendéario-Cantinho da Leitura-Cartaz das
Emocdes e Espelho.

Fonte: Fotos cedidas pela professora da SRM, 2022.

No segundo ambiente existe uma mesa redonda no centro, na qual sdo realizados 0s
atendimentos com alunos e pais, na sala tem varias prateleiras com materiais e jogos, que
foram adquiridos prontos e outros confeccionados pelos professores. Alguns cartazes de
mapa, corpo humano, alfabeto. Conta com duas mesas pequenas com um computador e duas
impressoras. Algumas cadeiras e uma outra mesa pequena na lateral. Uma escadinha, e um

colchonete com capa e uma almofada, que sdo utilizados em alguns atendimentos.

Figura 18 - Sala de Recursos Multifuncional - 2° ambiente.
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As professoras de apoio e a professora da SRM elaboram diversos materiais de
adaptacdo com base nas necessidades educacionais de cada aluno do publico-alvo da
educacdo especial. Na primeira imagem abaixo, estdo apresentadas fichas para trabalhar as
rotinas diarias. Na segunda imagem, utiliza-se uma folha no formato A3, na qual o nome do
aluno é impresso. Pode-se recortar as letras e cola-las embaixo do nome j& impresso, ou,
dependendo das dificuldades do aluno, as letras ja estdo recortadas e fixadas com velcro para
facilitar a organizacdo por parte do aluno, posicionando as letras na sequéncia correta. Na
terceira imagem, as letras do nome foram fixadas em palitos, e 0s alunos precisam organiza-

las na ordem correta.

Figura 19 - Atividade adaptadas de TA.

Fonte: Souto, 2023.
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A professora confeccionou um esqueleto articulado. Em uma outra atividade, pecas
que representavam o corpo humano para que pudessem ser montadas corretamente. Além
disso, desenvolveu atividades relacionadas as familias silabicas. As folhas impressas com as
consoantes e as 'boquinhas’ do método fonico, juntamente com a combinacdo das vogais,
foram plastificadas. As silabas que compdem as familias de cada consoante foram impressas,
plastificadas e recortadas, juntamente com objetos que iniciam com cada silaba
correspondente. Foi anexado um pedaco de EVA as silabas e aos objetos para facilitar o
manuseio pelos alunos, uma vez que os pedagos apenas plastificados sdo finos e de dificil
manuseio. Esse material € amplamente utilizado na alfabetizacdo, atendendo a todos os
alunos. Na outra imagem, encontramos outro material desenvolvido pela professora de apoio,

que consiste na segmentacdo de palavras simples com imagens.

Figura 20 - Atividades adaptadas de TA - Ciéncias e Alfabetizagéo.

Fonte: Souto, 2023.

A professora da SRM produziu estes dois materiais bilingues, um de pronomes que

forma um dado e as plaquinhas de alimentos.

Figura 21 - Material Bilingue.

Fonte: Souto, 2023.
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Nas imagens a seguir, apresenta-se o tablet utilizado pela professora de Atendimento
Educacional Especializado com os alunos A e L, que estdo hospitalizados. Em outra imagem,
a professora fez uma adaptacdo na parede ao colar um tecido para facilitar a realizacdo das
atividades. As atividades sdo fixadas nesse tecido com o uso de velcro, proporcionando assim
maior facilidade para os alunos executarem as tarefas. A professora concentra-se em trabalhar

com os alunos diversas atividades voltadas para a vida diaria.

Figura 22 - Tablet.
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Fonte: Souto, 2023.

Na outra imagem da professora trabalhando com a aluna L, na qual a professora colou
velcros na parede, sendo utilizado como se fosse um quadro. Uma vez que aluna ndo possuia
movimentos, se torna mais facil para ela poder acompanhar a professora. Material adquirido
de encaixe para trabalhar os numerais e algumas formas. Atividade em folha fixada na
prancheta para o aluno ter um maior suporte na realizagdo, no caso para a folha ndo se mexer,

uma vez que o aluno A possui muitas dificuldades com a coordenacdo motora fina.

Figura 23 - Atividade Desenvolvida com a aluna L.
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Fonte: Cedida pela professora de apoio, 2023.

Fonte: Cedida pela professora de apoio, 2023.

Na imagem abaixo esta o calendario adaptado, ao invés de ter o nome da disciplina ou
nome do professor, neste calendario tem a foto do professor, e nos dias de domingo e sabado
tem a foto de uma casa, simbolizando que nestes dois dias da semana irdo ficar em casa. A
professora da SRM relatou que construiu calendario desse adaptado para um determinado
aluno, e que os professores tanto da educacao infantil quanto fundamental, gostaram da ideia,
e alguns j& fazem o calendério dessa forma. A professora faz este tipo de calendario para ficar
mais facilitado do aluno publico-alvo da educacdo especial compreender, o calendario
também é produzido em libras.

E possivel observar que o calendario foi produzido com a intencionalidade de facilitar
0 entendimento de um aluno com deficiéncia, mas que facilitou a compreenséo para todos os

alunos, sendo aderido por alguns professores como o calendario da sala.
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Figura 25 - Calendario Adaptado.

Fonte: Souto, 2022.

Na imagem abaixo, a professora realizou a distribuicdo dos alunos pela idade, e ao
invés de colocar o nome do aluno, utilizou a foto, sendo uma maneira mais facil do aluno se
localizar e localizar os seus colegas. No grafico da fruta preferida, sendo utilizado também a
foto ao invés do nome do aluno. Se tornando uma atividade de melhor compreenséao por todos
os alunos. Observando que foi uma atividade realizada pela educagéo infantil, mas foram
observadas atividades produzidas em cartazes nas turmas do ensino fundamental I, parecidas

com esta. Sdo atividades que podem ser trabalhadas tanto com alunos com e sem deficiéncia.
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Figura 26 - Gréafico de Idade e Fruta Preferida dos Alunos.

Fonte: Souto, 2022.

Na imagem abaixo, vemos uma atividade de alinhavo de bichinhos em uma éarvore, um
material adquirido que auxilia no desenvolvimento da coordenacdo motora fina. Em outra
imagem, é utilizado um caderno com folhas no formato A3. Em alguns casos, as atividades
sdo realizadas nas folhas e depois encadernadas com espiral, criando um caderno de
atividades personalizado para o aluno. Isso facilita, uma vez que o aluno pode utilizar apenas
uma folha em vez de todo o caderno. Em outros casos, o caderno € usado diretamente para a
realizacdo das atividades, com tarefas em tamanho ampliado para melhor visualizagéo e
compreensdo pelos alunos. A dltima imagem apresenta uma atividade de alfabetizacdo com as
vogais, que foi confeccionada na escola com o uso de velcro, permitindo ao aluno associar a

letra inicial as figuras correspondentes.

Figura 27 - Atividade Adaptada de TA — Arvore.

W

Fonte: Souto, 2023.
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Figura 28 - Atividade Adaptada de TA - Caderno A3 e Atividade de Alfabetizacéo.

4
3
3

Fonte: Souto, 2023.

Nas imagens apresentadas foram evidenciados alguns dos materiais produzidos e
adquiridos pela escola. Isso ndo significa que ndo foram encontrados outros materiais
adaptados que séo classificados como Tecnologia Assistiva. Por exemplo, em muitas das salas
de aula, foram encontrados calendarios adaptados confeccionados pelos professores e pela
professora da SRM, de diferentes maneiras, sempre evidenciando o visual. Cartazes
produzidos com os alunos adaptados que favorece a aprendizagem de todos os alunos,
cartazes de idade, de aniversario, dos nameros, de alimentos, de brinquedos, de plantas,
chamadinha, entre outros.

A professora da SRM relatou que praticamente todos os materiais sdo produzidos com
base na necessidade de cada aluno em cada disciplina, e acabam sendo utilizadas por outros
professores e alunos, como foi o0 caso do calendario adaptado.

Dessa forma, com base nas entrevistas realizadas com as professoras do AHEE e da
SRM, nas observacOes das salas de aula e na SRM e nas fotos de atividades realizadas com 0s
alunos hospitalizados, pode-se dizer que na escola Francisco Meireles sdo utilizadas as
Tecnologia Assistiva nas seguintes categorias: auxilios para a vida diaria e vida pratica; CAA
- comunicagdo aumentativa e alternativa; recursos de acessibilidade ao computador; auxilios
de mobilidade; auxilios para ampliacdo da funcdo visual e recursos que traduzem conteudos
visuais em audio ou informacdo tatil.

Para obter informacGes pontuais sobre os profissionais da escola e as TA, confeccioneli
um questionario com questdes fechadas e abertas na plataforma Google Forms, e

disponibilizei o link no grupo da escola no WhatsApp. Com a aplicacdo do questionario foi
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possivel tracar alguns dados dos profissionais de educacdo que atuam na escola Francisco
Meireles. No total, 32 profissionais (professores, interpretes, professores de apoio,
coordenadoras e dire¢do) responderam ao questionario.

Sendo a maioria do sexo feminino, com um percentual de 71,9% e apenas 28,1
masculino. Referente a idade possuem de 22 a 58 anos, sendo aproximadamente 64% acima
dos 30 anos. No quesito de maior nivel de formacéo: 3,1% possuem o Ensino Médio (antigo2°
Grau); 31,3% possuem Graduacdo; 59,4% possuem Pos-graduacdo em nivel de
especializagdo; 3,1% possuem Mestrado; 3.1% declararam possuir outra formacdo. Foi
indagado quantas pos-graduacfes em nivel de especializagdo os participantes possuiam:
40,6% possuem uma poés-graduacdo; 21,9% possuem duas; 3,1% possuem quatro; 3,1%
possuem cinco; e 31,3% ndo possuem nenhuma pos-graduacdo. Dos participantes que
possuem pos-graduacgdo, que € um total de 68,7%, deste total, 45% das pds-graduacdes, sdo na
area da educacdo especial e um participante realizou na area Intercultural Indigena.

Foi perguntado se em alguma das pos-graduacdes que os participantes realizaram, foi
bordada a temética da Tecnologia Assistiva, mesmo que de maneira breve, 65,6% relataram
que ndo foi abordada a tematica e 34,4% abordaram atematica da TA. Foi perguntado
referente a abordagem da tematica de TA também em cursos de formacdo continuada ou de
extensdo, e 56,3% relataram que ndo foi abordada a TA, e 43,8% disseram que foi abordada.

Na questdo que abordou o que os profissionais entendiam por Tecnologia Assistiva,
oito responderam né&o saber o que era a TA. Doze responderam de forma a relacionara com
a educacéo especial ou com pessoas com deficiéncia, como podemos observar em algumas
respostas: “Material pedagogica para educagdo especial”;, “Ferramenta que auxilia no
processo de ensino e aprendizagem adaptado para educacéo especial desde as estruturas
dos dispositivos como o0s conteudos, mouses, escrita em braile, acessorios para vozes,

’

olhos...entre outros.”; “Sdo ferramentas que possibilita as pessoas com deficiéncias o

’

acesso a atividades e habilidades funcionais”; “Que & muito importante para os alunos
especial, como materiais adequado para a sua necessidade especial...para assim ter mais
procedimentos em suas habilidades. E assim na tecnologia para estar dando autonomia, e
ter acessibilidades para esses alunos.... e desfrutar desses beneficios que esta ai no mundo
atual.”;” Tecnologia que auxilia pessoas com deficiéncia”.

Importante destacar a resposta de um dos participantes quando relata que “A meu
ver seria uma inclusédo social. Antes os alunos com alguma deficiéncia estudavam na

APAE. Hoje ja é diferente, houve uma inclusdo social, ou seja, os alunos estudam com
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adaptacdes com os demais alunos. O que é complicado é ter 3 alunos especial em uma sala
de aula para um sé intérprete. Ou seja, 0 governo guer economizar, mas ao mesmo tempo
esta atrapalhando a aprendizagem deles.” Um desabafo do professor, que diz que houve
avancos e inclusdo social na educacdo de pessoas deficientes, mas que com a utilizagéo de
um profissional para atender trés alunos em uma mesma sala se torna inviavel, uma vez
observado que cada aluno é diferente em sua forma de aprender, e sendo aluno publico-
alvo da educacdo especial e indigena as dificuldades sdo aumentadas, necessitando de
atendimento individualizado.

Algo bem comum de ocorrer, quando se fala a respeito de Tecnologia Assistiva é
relaciona-la com a tecnologia que faz o uso exclusivo de computador e internet, mesmo
que voltado como recurso pedagogico no ensino. A palavra Tecnologia remete ao uso do
computador e internet, uma vez ficando sem destaque a palavra Assistiva, ou sendo
relacionada ao assistir/ver®. Foram observadas, nove respostas, que fizeram referéncia a
definicdo voltada para a tecnologia utilizando computadores, como podemos observar nas
respostas: “Acho que é para envolver os alunos especiais em aulas nos computadores”,
“Recursos tecnoldgicos onde possa ser usado como ferramentas a mais ao prof.”;
“Imagino que seja um tipo de projeto que envolva a tecnologia” .

Um participante respondeu que é a Incluséo, e dois responderam que sdo adaptacdes
em materiais e atividades, como podemos observar nas respostas: “Uma adaptacdo de
material’; AdaptacOes de atividades de acordo com a necessidade do aluno; um participante
respondeu: Uma forma de possibilitar ao aluno formas de aprender através de recursos que
consigam atender sua necessidade para o processo de ensino aprendizagem”.

Com isso podemos contatar que dos participantes 59% ndo sabem corretamente o que
significa a TA. Desse total, alguns relataram n&o saber o significado, e outros relacionaram
somente com 0s recursos tecnoldgicos, como por exemplo, 0 uso do computador. Sendo que
41% relacionaram algo em sua resposta correspondente ao significado da TA.

Foi perguntado se nas turmas nas quais 0s professores atuam, se possuem alunos
publico-alvo da educacdo especial, e em 71,9% possuem alunos publico-alvo da educacéo
especial, em 28,1% néo possuem alunos deste publico.

Perguntei se os professores realizam adaptacdes/adequacdo sobre o conteudo

ministrado para este ou estes alunos publico-alvo da Educacdo Especial, envolvendo prética

* A autora em 2017, ap6s conhecer o real significado de TA, comecou a questionar aos professores das escolas
de atuou desde entfo, sobre o que eles entendiam sobre a TA, e a maioria respondiam que tinha relagdo com
computadores e com novas tecnologias.
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diferenciada e/ou producdo de recursos e/ou materiais, e apenas 18.7% dos professores
responderam que ndo realizam adaptac6es/adequacdes para os alunos. Algumas da resposta
dos professores que realizam as adaptagdes/adequagdes: “Sim, adequacdo de conteudo, jogos,
maquete entre outros”; “Quando necessario sim, adaptando com uso de imagens, formatacéo
da letra”; “Sim, atividades diferenciada ou ampliada”.

Observando a resposta de outro professor: “Sim todas as atividades disponibilizadas
ou ndo pelos professores sdo adaptadas ”, pode se presumir, que este profissional é professor
de apoio, uma vez que ele faz adaptacdo/adequacao de todo o material disponibilizado ou ndo
pelos professores. Ja este outro profissional abrange toda a sua turma, pois “Sim, as
atividades séo adaptadas contemplando todos da turma”.

Com os alunos surdos foi observado que o0s professores realizam
adaptacGes/adequagdes com imagens, como forma de facilitar o entendimento do contetdo
abordado “Os alunos surdos necessitam que o conteido tenha uma linguagem mais acessivel

’

e sempre que possivel fazer uso de imagens é necessario.’”’; elaboramos um resumo do
conteudo em Libras para 0s alunos estudarem para as provas.”. Foi relatado também que a
coordenacdo ajuda a providenciar as atividades adaptadas/adequadas, e que tambeém é
utilizado a SRM.

Observando o percentual de participantes que responderam ter visto a tematica da TA
em alguma formacdo continuada ou projeto de extenséo, que foi de 43.8% e de terem visto a
temética na pos-graduacdo foi de 34,4%. Com base nestes dados, pode se afirmar que as
melhores respostas sobre o entendimento de TA dos participantes (as respostas que mais se
aproximaram do significado de TA), forma de um total de 43,7% dos participantes, ou seja,
existe uma relacdo com quem viu a tematica mesmo que de maneira breve, saber mais a
respeito de sua definicdo e uso, do que 0s que ndo viram nada a respeito da tematica.

Dessa forma, é de suma importante a realizacdo de formacéo continuada nas escolas, e
o oferecimento de projetos de extensdo pelas instituicdes de nivel superior. Foi indagado aos
professores, se gostariam de saber mais a respeito da Tecnologia Assistiva, realizando uma
formacdo sobre a temaética, e 93,8% responderam que sim. E na ultima questdo, era para
deixar um comentario ou sugestdo, tivemos dois comentarios: o primeiro “E preciso
adaptacdes na Escola, pois tem cadeirantes e ndo tem acessibilidade, dentre outras
demandas ” e 0 segundo foi “Formagdo continuada nesse tema.” .

Observamos que existe interesse por parte dos professores em se capacitar, para assim

oferecer um melhor ensino aos alunos. E é preciso ter incentivos por parte da secretaria de
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educacdo, para dar acessibilidade ao e no ambiente escolar. Como foi citado anteriormente a
estrutura da escola € antiga, possuem rampas, que foram construidas apds a construcdo do
prédio e que também era para ter sido construido um banheiro adaptado para cadeirante, uma
vez que a escola possui funcionario cadeirante e alunos, existindo a necessidade latente dessa

adequacdo, mas até o atual momento nao foi realizada esta adaptacdo na estrutura do prédio.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo brasileira passou por avangos, principalmente com a CF/88, LDB/96,
ECA, com as politicas normativas da educacdo especial na perspectiva inclusiva de 2008,
assim como com a legislacdo especifica que garantiu os avancos da Educacdo Escolar
Indigena. E possivel observar com as pesquisas realizadas que a legislacéo brasileira é dotada

de direitos, que respeita e valoriza seus cidaddos, um exemplo de legislacdo para muitos
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outros paises. Mas, essa legislacdo nédo se efetiva em sua totalidade na prética, ficando apenas
no papel, e muitos cidaddos ndo possuem seus direitos garantidos pelas entidades
responsaveis em guarda-los e assegura-los como deveria.

A Tecnologia Assistiva (TA) abrange diversas categorias com o objetivo de aprimorar
a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. No entanto, muitas
dessas pessoas, que deveriam ter acesso a informacgdes e recursos, frequentemente nao
conseguem obté-los. A falta de informacdo sobre esses recursos e como acessa-los € um
problema significativo. Essa lacuna afeta especialmente as pessoas com menos instrugéo e
informac&o, tornando-as mais vulneraveis na sociedade.

Com base nas observacdes realizadas na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e
nas informacdes provenientes das professoras de apoio da Atendimento Hospitalar
Educacional Especializado (AHEE) que atendem alunos com deficiéncia tanto no hospital
quanto nas salas de aula da Escola Francisco Meireles, foi possivel identificar uma variedade
de recursos e atividades que fazem uso da TA. Isso inclui o uso de tablets por alunos
hospitalizados, a fixacdo de atividades em um painel com velcro na parede, cadernos em
formato A3, placas de comunicacdo, atividades de alfabetizacdo adaptadas, calendarios
adaptados, cartazes adaptados, além de adaptacdes como o engrossamento de pincéis e
talheres utilizados pelo aluno A, bem como o aumento do tamanho de plaquinhas usadas pela
aluna L.

No contexto da escola, em relagdo ao uso da Tecnologia Assistiva (TA) com os alunos
publico-alvo da educacéo especial, foi possivel observar que as adaptacdes atendem tanto as
necessidades educacionais quanto as atividades diarias essenciais para a vida. Os professores
de apoio ndo se limitam a criar atividades adaptadas focadas apenas nos conteddos
académicos, mas também elaboram adaptacGes para a rotina cotidiana que se estendem para a
vida além da escola. Isso se justifica pelo fato de que esses alunos ndo frequentardo a escola
durante toda a vida e, portanto, precisam adquirir habilidades basicas necessarias para uma
vida independente. Um exemplo préatico disso é o caso do Aluno A, que obteve maior
autonomia gracas a adaptagdo do talher com o engrossamento do cabo.

Em relacdo a estrutura da escola, a escola possui rampas de acesso, mas, possui trés
prédios separados, o que dificulta a mobilidade, e ndo possui banheiro adaptado, apesar de ter
um aluno e uma funcionéria que fazem uso da cadeira de rodas. A adequacdo do banheiro €
um ponto critico, uma vez que possui demanda, e quem precisa utilizar o banheiro adaptado,

acaba por ter muitas dificuldades em utilizar o banheiro normal, sem nenhuma seguranca e
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conforto. Foi relatada no questionario a falta de uma estrutura fisica adequada para a escola,
uma vez que a escola deveria ter melhor acessibilidade a todos.

Foi possivel constatar, por comparacdo, com base na realidade conhecida dos alunos
ndo indigenas com deficiéncias e destes alunos indigenas com deficiéncia (verificacdo por
fotos e relatos das profissionais que os atendem), que suas dificuldades sdo maiores do que as
dos alunos com deficiéncia nédo indigenas. Podemos inferir que devido a estas dificuldades,
entre outros fatores, dois alunos (A e L) foram abandonados pelos responsaveis no Hospital
da Misséo.

Com o uso da TA foi possivel ter avancos significativos com os alunos A e L, nitidos
0S avangos constatados nos videos, fotos e relatos das profissionais que os acompanham, mas
ndo foi somente os recursos de TA que realizaram os avan¢os com estes alunos, a atuacdo de
uma profissional formada e bem capacita, e com amor e dedicacgéo a sua profissao foi de suma
importancia para a conquista de bons resultados.

Foi possivel observar, que muitos profissionais ndo sabem a definicdo de TA, e que
confundem com o0s recursos tecnoldgicos, como computadores e internet. Também
observamos que a formacdo continuada e cursos de extensdo sédo de fundamental importancia
para capacitar os profissionais da educacao, uma vez que foi possivel notar que os indices de
porcentagem de profissionais que viram, mesmo que de maneira breve, a teméatica da TA em
algum curso de formagédo continuada ou projeto de extensdo, foram 0s mesmos para oS
responderam o que entendiam sobre TA de maneira mais assertiva sobre a terminologia.

Os profissionais nédo tiveram receito em declarar que ndo sabiam o que significava a
TA. Quase todos os profissionais que responderam ao questionario estdo abertos para receber
uma formag&o na area da TA.

Foi observado que mesmo nédo sabendo a defini¢do de TA, muitos dos profissionais da
educacdo realizaram adequacfes em suas turmas, que possuem um olhar diferenciado para os
alunos com deficiéncia.

Com isso, podemos considerar que a formagdo continuada é de fundamental
importancia para a capacitacdo dos profissionais da educagdo e na melhoria de suas praticas
pedagdgicas. Uma vez que a pessoa sabe utilizar o recurso, sua pratica se torna mais eficiente
e efetiva.

No que diz respeito a producdo do conhecimento, fica evidente que a Educacéo
Especial em interface com a Educacao Escolar Indigena é algo muito recente e merece melhor

atencdo e estudos na area, uma vez que sao duas modalidades com especificacGes diversas, ou
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seja, a Educacdo Especial possui as suas especificidades, assim como a Educacdo Escolar
Indigena. Seria importante criar uma Educacdo Especial Indigena, valorizando as
especificidades de cada povo, area, comunidade, escola e aluno, uma vez que a Educacao
Escolar Indigena precisa ser especifica e diferenciada em sua abordagem, respeitando as
tradicGes, costumes e valores de cada populacéo indigena, o que ndo é diferente na Educacgéo
Especial.

Na busca pela interface entre Educacdo Especial e Educacdo Escolar Indigena no
tocante a Tecnologia Assistiva, quase nao foram encontrados trabalhos que relacionam as trés
tematicas de maneira geral, apenas em deficiéncias especificas ou pontos especificos, sendo
este um campo com diversas lacunas, faltando pesquisas na area.

Com base nos resultados da pesquisa, considerou-se que a Escola Municipal Francisco
Meireles possui recursos de TA, tanto os adquiridos (comprados prontos), quanto
confeccionados na escola, principalmente pelos professores de apoio e da SRM, e dos demais
professores. Os recursos encontrados foram focados na alfabetizacdo, comunicacao,
adaptacdo para as atividades diérias da vida, e adaptacdo para conteddos especificos do
curriculo.

Os recursos disponibilizados pelos profissionais da educacao atendem as necessidades
basicas dos alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados. Os profissionais da
educacdo fazem o que podem com os materiais disponiveis na escola.

Foi verificado que existe uma demanda por formacdo na area de TA, uma vez que
muitos dos profissionais ndo tiverem contato com esta area do conhecimento na pos-
graduacdo e nem nas formacGes continuadas/projetos de extensdo. Tendo sido observado que
os profissionais que tiveram acesso a TA nos cursos de pos-graduacdo ou formacgéo
continuada/projetos de extensdo, responderam de maneira mais assertiva sobre o significado
de TA, ou seja, mesmo que estes profissionais viram de maneira breve o contetdo de TA,
tiveram melhor compreenséo do seu real significado, principalmente no campo da educacéo.

Dessa forma, os alunos indigenas com deficiéncia, que sdo publico-alvo da educacao
especial possuem atendimento com uso de recursos de TA na Escola Municipal Francisco
Meireles, e os demais alunos (os sem deficiéncia) acabam por se beneficiar de algumas TA,
como no caso de alguns cartazes, o calendario adaptado, entre outros recursos confeccionados
ou adquiridos na escola que possuem o objetivo de favorecer uma aprendizagem mais

significativa, prazerosa e efetiva aos educandos.
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